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Noli' aspra lotta, elio si combatto, intorno all’ ordinamento dol- 
I' istruzione secondaria , s’ è venuta formando , tra duo direzioni 
estreme cd opposte , una direziono media , apparentemente conci¬ 
liativa. Tra quelli che sostengono, dovere l’insegnamento seconda¬ 
rio avere base e carattere principalmente letterario , senza esclu¬ 
derò del tutto l’insegnamento scientifico, e servirsi come strumen¬ 
to principale di educazione mentale delle lingue e letterature clas¬ 
siche, e quelli che lo vogliono a base e carattere principalmente 
scientifico, senza escludere 1’ insegnamento letterario, elio preferi¬ 
scono dato con le linguo e letterature moderne , si sono da un 
pezzo interposti nella pratica , e s’ interpongono ora anche nella 
teoria, quelli che cercano una specie di termine medio. E poiché 
è impossibile cercarlo nel fare le parti eguali alle lettere ed alle 
scienze, il clic aggraverebbe oltre ogni misura ragionevole il la¬ 
voro scolastico, ò parso che si potesse trovarlo nel proporre due 
modelli di scuola secondaria, una a tipo classico, utTaìtra a tipo 
moderno , giudicate come adatte a dare una cultura gonerale di- 











versa secondo V ordine di studii o di carriere a cui i giovani si 
avviano. Questo sistema, che s’intitola della biforcazione, è stato 
variamente concepito. Alcuni fanno cominciare la separazione ne¬ 
gli studii secondarii fin dal loro inizio , appena sul limite della 
scuola elementare, altri dopo un certo numero di anni minore o 
maggiore, dopo il ginnasio inferiore, o nel liceo. Questa seconda 
maniera, vagheggiata da parecchi, ed attuata variamente, non pare 
però destinata a prevalere, per la difficoltà di determinare il tem¬ 
po preciso della separazione, e per quella maggiore di ordinare 
la scuola unica secondaria di grado inferiore. È una forma sco¬ 
lastica ed educativa ibrida, la quale come tutte lo forme ibride ò 
poco vitale e feconda. Da noi essa fu formulata e sostenuta ultima¬ 
mente nel progetto di legge Martini, c nella Relazione clic lo pre¬ 
cede; ed a quel progetto, benché non approvato, ed anzi non discus¬ 
so neppure, dal Parlamento, si cercò di dare un principio d* ese¬ 
cuzione con disposizioni ministeriali , che vennero del resto ben 
presto e saviamente revocate. 

Io non discuterò questa forma parziale e imperfetta del sistema 
della biforcazione, o pel suo poco valore teorico, o per lo molte 
difficoltò pratiche, che ne hanno fatto fallire I esperimento, ogni 
volta che venne tentato. D’altra parte niente potrei aggiungere 
alla critica minuta ed esatta, che ne ha fatto il collega Miraglia. 
Mi preme però di discutere il principio stesso, il fondamento, del 
sistema, e quindi sarò bene tener presente la sua forma più com¬ 
pleta , quella che ammette la separazione doli’ insegnamento se¬ 
condario fin dal principio. 

Ma prima è utile chiarire un punto della presente discussione, 
clic, lasciato nell’ombra, potrebbe generare equivoci e inesatte in¬ 
terpretazioni. Quando si dice, elio nei criterii informativi della 
scuola secondaria c’è dissidio tra base letteraria, e base scientifi¬ 
ca, non si dice punto che i sostenitori della prima rigettino ogni 







specie d’insegnamento scientifico, c i sostenitori della seconda esclu¬ 
dano l’insegnamento letterario. Ciò non 6 stato sostenuto, e molto 
meno praticato, in nessun tempo mai. Il primo sistema, che è il 
più antico, non ha mai escluso 1' insegnamento scientifico. Quegli 
studii, che i Greci chiamarono ÈYXùxXwt itatSsùpoaa, o più breve¬ 
mente Tà ÈYxùxXta , (circulares disciplinae, orbis disciplinarum), 
por indicare la loro connessione organica, come stromento di pe¬ 
dagogia mentale, e i Romani, con frase non meno significativa, 
bonae artes , humanioret Ut terne , humnnitas , contenevano , oltre 
agl’ insegnamenti letterarii, alla musica e alla ginnastica , quelli 
dell’aritmetica, della geometria, dcffl’ astronomia, e della filosofìa, 
che dividevasi, come è noto, in logica, fisica, ed etica. È di tal 
complesso di studii, letterarii e scientifici, che Cicerone, nel luogo 
famoso del prò Archia, dice: « adolescentiam nlunt, senectutem 
oblectant, secundas res ornant, adversis perfugium ac solatium prae- 
bent , delectant domi, non impediunt foris, peregrinantur , rusti- 
cantur ». Essi si mantennero sotto il nome di sette arti nei se¬ 
coli V e VI, e di trivio e quadrivio dopo il IX secolo; risorsero 
con gli Umanisti noi secolo XV, e mantenuti quasi sempre dopo 
d’ allora , rappresentano la continuità noi concetti educativi , dai 
Greci insino a noi (i). E dall’ altra parte i sostenitori dell’ inse¬ 
gnamento secondario a baso scientifica non possono negare, e non 
negano, l’utilità degli studii letterarii por la pedagogia mentale, e 
la loro necessità come mezzi di cultura , e di corretta ed efficace 
comunicazione delle idee. 

La ragione del dissenso sta in questo , che non potendosi dare 
egual campo agli studii letterarii o scientifici , bisogna risolversi 

(I) Vedi lo scritto del prof. Lanzcllolli siigli Studii di Umanilii, e l'inse¬ 
gnamento secondario classico in Italia , Roma I88i , dove è pregevole la 
parte storica, segnatamente per l'epoca romana 








a scegliere, a dare prevalenza agli uni piuttosto che agli altri. E 
la disputa risorgo più viva elio mai, quando si tratta di scegliere 
tra gl’insegnamenti letterarii. Perchè, mentre i sostenitori dell'in¬ 
segnamento prevalentemente letterario vogliono, che allo studio 
della lingua c letteratura nazionale si aggiunga quello delle liu- 
guo o letterature classiche, i sostenitori dell’ insegnamento prova- 
lentemento scientifico preferiscono le lingue e letterature straniere 
moderne. 

Premesso ciò per chiarire o formare i termini della discussio¬ 
ne, esaminiamo ora il partito di duplicare la scuola secondaria, 
creando, accanto alla scuola letteraria e classica, la scuola scien¬ 
tifica c moderna. 

Quegli elio ha accennato, tra i primi in Italia, alla convenienza 
di due diverso specie d’istruzione secondaria, senza però formularla 
in una proposta concreta, è stato uno dei più convinti sostenitori 
del primato della scuola classica, il Villari; il quale in uno scritto, 
pubblicato il 1808 (i), si esprimo cosi: «... nei diversi ordini di 
cittadini qualche volta deve essere principalissima la cultura scien¬ 
tifica, o qualche volta la letteraria, senza però mai cadere in un 
insegnamento esclusivo , che separerebbe allatto due rami della 
società umana e due ordini della cultura. Se ci si chiedesse di 
determinare a chi è necessaria 1' una o a chi 1’ altra cultura, noi 
potremmo solo accennare una divisione generalissima o di massi¬ 
ma, riconoscendo che nei casi particolari o più speciali non si po¬ 
trà mai ovitaro una diversità di opinioni ». E dopo aver respin¬ 
to il criterio distintivo dogli studii in pratici e teorici, cosi espo¬ 
ne quollo che egli preferisce: « Nollo studio per lo varie profes- 

(I) L’Istruzione secondaria e il nuovo disegno di legge approva lo dal 
Senato ( 1 808), noi Nuovi scritti pedagogici, Firenze, Sansoni, 1891, p 297 
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sioni vi sono uomini che hanno bisogno della scienza o della cul¬ 
tura dello spirito, por operare con esse sulle coso materiali, e por 
valersi dello forze della natura, come l’ingegnere di ponti e stra¬ 
do, di miniere, di vio forrate, ecc. Per costoro, niuno può dubi¬ 
tare elio siono da mettere in prima linea le scienze matematiche 
e naturali, che danno appunto la conoscenza del inondo matonaie 
e della natura. A i sono invoco uomini elio hanno bisogno di ope¬ 
rare con lo spirito sullo sjiirito umano, corno l’oratore, il politi¬ 
co , I avvocato, il giudice. A costoro, senza dubbio giova, in¬ 
vece, educare la propria intelligenza principalmente con lo let¬ 
tore (1) ». 

\ eramente il illari , da questa considerazione puramente teo¬ 
rica non trae nessuna conseguenza pratica , nessuna proposta di 
creare un altro tipo di scuola secondaria accanto a quella elio già 
esiste, dividendo tra lo due, con limiti definiti, il còmpito di pre¬ 
parare a gruppi diversi di studii superiori e professionali. E vi¬ 
sta la difficoltà, da lui stesso accennata, di applicare la massima 
ai casi particolari, è probabile ebo egli non inclinasse punto a una 
proposta di tal fatta. Se non che quello che egli non ha credu¬ 
to di fare, ò stato fatto prima o dopo di lui da altri, e il siste¬ 
ma della biforcazione trova sostenitori non pochi e di non poco 
valore. 

Ora la prima obiezione, elio si presenta contro questo sistema, è 
quella desunta dall’unità del fine dell’ istruzione secondaria. Si sa 
che, fra tutti gli animali, 1' uomo ò quello che ha bisogno d' una 
più lunga preparazione alla vita o all’ azione; e ciò non solo dal 
punto di vista fisico, ma anello, e più, dal punto di vista intei 
lottualo. Come non può addirsi al lavoro corporale utilmente, o 
senza che no restino fiaccato lo forze, prima che sia trascorso il 


(t) I'. 299. 






periodo della fanciullezza , cioè intorno al dodicesimo anno ; cosi 
non può utilmente operare e produrre in tutte quelle sfere di at¬ 
tività , che esigono una completa preparazione scientifica , prima 
che le sue forze mentali sieno svolto sufficientemente per impren¬ 
dere l’arduo tirocinio della scienza, e prima che non l’abbia com¬ 
piuto. In quell' epoca di preparazione. che arriva fino quasi alla 
fino del secondo decennio,, predominano in lui la forza dell’ ima¬ 
ginazione e del sentimento sulla riflessione e sul senso del reale, 
c quindi la stessa educazione dell’ intelligenza non si può fare se 
non che mediante quella delle facoltà imaginative e poetiche. La 
severa disciplina della scienza non può essere cosi efficace sull’a¬ 
dolescente, come sul giovane, cosi per difetto d’assimilazione men¬ 
tale , come perchè non corrisponde alla sua presente disposizione 
ed organizzazione psicologica. L’educazione della prima giovinez¬ 
za deve essere giovanile; e ciò come dà la preferenza alle lettere 
rispetto alle scienze, cosi la conferisce, entro il dominio delle let¬ 
tore, a quelle forme letterarie, a quegli scrittori, ed anche a quel¬ 
le letterature, che più sono omogenee alle tendenze ai rapporti o 
alla prevalenza di funzioni nell'anima giovanile. Uno dei più gran¬ 
di pensatori contemporanei, strenuo avversario della scuola secon¬ 
daria classica e letteraria, deplora la precocità nell' educazione e 
nell’ istruzione. « L’étre humain, egli scrive, doit étre dèveloppó 
tout entier. Le système de serre chaude a été abandonnò par beau- 
coup de personnes, et l’on n’a plus cherchó à favorisci- la préco- 
citó chez les enfants. On commence à s’apercevoir que le premier 
avantage qu’un liomme puisse apporter dans la vie, c’est que chez 
lui la bète soit solide. Le cerveau le mieux organisé ne lui ser¬ 
virà de rion, s’ il ne possède pas une forco vitale suffisante poni¬ 
le inoltre en oeuvre. Obtenir 1’ un , sans conserver la source de 
l’autre, est aujourd’liui regardé cornino une folie: folie que les re- 
sultats donnés par les jounes prodiges démontrout cliaque .tour. 
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Nous découvrons pai' là la sagesse du proverbo qui dit, quV« ma¬ 
dóre iVédueation il /'aut savoir penlre du leni)» (1) ». 

Saper perdere il tempo, ecco il criterio pedagogico , elio trova 
la più evidente applicazione nell' istruzione secondaria , la quale 
prescinde per sua natura da ogni scopo professionale, da ogni sco¬ 
po d utilità immediata di applicazione dol sapere cho impartisco, 
perchè no proseguo due di utilità massima , o dai quali la stessa 
abilità c perizia delle applicazioni dipende. Il primo fino ò di di¬ 
sciplinare, svolgere, rinvigorire lo funzioni dello spirito, perché 
possa con successo percorrere qualsivoglia carriera di studii e di 
professioni; il secondo è di armonizzare ed equilibrare tutto quello 
funzioni, per mettere preventivamente un argino alle tendenze ge¬ 
nerate dal carattere unilaterale della cultura speciale quale , 
per questa sua proprietà, riesco quasi sempre a inuline! e falsi¬ 
ficare la natura umana. È la natura stessa , cioè quello cho ci è 
di più imperiosamente concreto, quella cho impone un periodo di 
ozio fecondo , o per dir meglio di preparazione alla vita , tanto 
ui^giore quanto più alti ed ardui sono i fini che si proseguono 
e gl’ ideali che si vagheggiano. È la natura stessa cho ha fatto 
della natura umana quello cho ci è di più eccellente o di più de¬ 
gno di essere sviluppato e coltivato dall’uomo; è la natura che lo 
ha tatto fine e non mezzo, e cho ha vietato di subordinarlo a qua¬ 
lunque altro fine più speciale e divorso. Ed è ossa stessa che ha 
subordinato la capacità tecnica alla potenzialità generale dell’ or¬ 
ganismo cosi fisico che psichico. Chi possiedo questa fa in breve 
tempo molto più e molto meglio di chi, non possedendola, impie¬ 
ga tempo e forza in acquistare quella , e solo a quella intende. 
L’uniformità della cultura non rinvigorisce, ma deprime le forze 




(I) Spencer, De I’ EducaUon, Iraduit de l’uglais, l’aris, Cemier Bailliére, 
1878, p. 06. 






mentoli, e nella prima giovinezza le distoglie dal lavoro e lo fiac¬ 
ca. E il partito piti utile, che si possa trarre dal periodo quasi 
decennale di preparazione agli studii superiori, non è di antici¬ 
parli, il che genererebbe l'indiH'cren/.a e la noia, come accade per 
tutto quello, che ha perduto l'incanto della novità, eil eccede la 
misura della presente capacità dell'alunno; ma di educare la men¬ 
te a fornire in breve, con vergini forze, il lavoro che la loro as¬ 
similazione richiede. 

Ora ciò posto, e posto che il fino dell'istruzione secondaria ò uni¬ 
co, formar l’uomo intellettuale e morale in una data epoca stori¬ 
ca , posto cito deve prescindere dagli scopi professionali , non si 
vede come si possa mettere d’ accordo la generalità del fino con 
quella forma di specializzazione. So l’educazione devo comprendere 
tutto 1’ uomo, so essa devo mirare, come vuole lo Stein, all’armo¬ 
nico sviluppo delle attività dello spirito umano, se, come avverte 
profondamente l’IIerbart, essa devo promuovere la multilateralità 
in opposizione dell’ unilateralità dolio spirito, se dove promuove¬ 
re 1’ human itati, non si vedo come e perchè debba essere duplico. 
Il Grcard definisce nel modo che segue quella che egli chiama 
istruitone integrale, e che deve essere il tipo o il compito dell'i¬ 
struzione secondaria; «Un’istruzione, che non ha per oggetto di 
fornire solamente una eletta schiera di letterati, come le antiche 
scuole d’umanità, od un corpo d’industriali e commercianti, come 
l’ insegnamento professionale , od una società di cittadini, come 
vorrebbe una scuola esclusiva di pedagogia politica , ma si pro¬ 
pone invece di accettare lutto queste destinazioni e di sintetizzarlo 
nell’ educazione generale dell’uomo, sviluppato nella totalità delle 
suo facoltà e delle suo funzioni ». Il carattere essenziale quindi di 
questa istruzione è di essere egualo per tutti quelli che aspirano 
all’istruzione superiore, di essere universale. E l’universalità con¬ 
siste nell’ adoperare quella disciplina mentale, che più di tutte le 
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altre, c meglio, ó adatta a sviluppare le forze intellettuali ; e in¬ 
sieme, come dice il Corate, nel dare ai giovani un sistema di co¬ 
gnizioni positive sulla natura e sull’uomo, atte a divenire, con 
gradazione diversa , cominciando dalle infime scuole del popolo , 
la base stabile di ogni insegnamento, ed a costituire lo spirito ge¬ 
nerale delle future generazioni. 

Ora se questo è il concetto dell' istruzione secondaria , come si 
può legittimare la coesistenza di duo corsi di cultura generale 
media ? Questa, insieme con l’istruzione primaria, rappresenta di¬ 
versi gradi del medesimo fondo di cultura generale proprio d’una 
nazione in una data epoca; o l’esigenMÌeorica è, che pel fine di 
formare lo spirito, l'educazione e^nshuizione debbano compren¬ 
dere tutto l’uomo. 

Ma qui mi si potrebbe osservare , elio anche concesso che sia 
vero tutto quollo che s’ò detto fin qui, non ne deriva elio l’istru¬ 
zione secondaria debba essere eguale per tutti; perchò nessuno ha 
mai provato, che la via di svolgere ed educare lo facoltà umane 
è una sola. A questa obiezione si potrebbe tanto facilmente quan¬ 
to vittoriosamente rispondere, che nessuno ha provato cho debbo¬ 
no essere invece due , o un altro numero determinato quale cho 
sia. Anzi poiché i partigiani della scuola reale, come quelli della 
scuola classica, considerano come preferibile il lor proprio tipo, 
la grande maggioranza di quelli cho si occupano di siffatta qui- 
stione è di parere elio il modo deliba essere unico , o che il mi¬ 
gliore debba essere preferito. Ma a parte questo, il valore dell'obie¬ 
zione dipende dalla considerazione , che come in ogni specie di 
educazione, così anche nell’ educazione mentale la massima effica¬ 
cia appartiene all’ educazione individuale ; e cho non si può mai 
dire che l’educazione mentale sia la stessa anche per due indivi¬ 
dui sottoposti allo stesso sistema educativo, perché delle differen¬ 
ze importantissime risultano dal contributo proprio che le tenden- 





zo e le preferenze dell’educato introducono, determinando una va¬ 
ria proporzione ed intensità nella sua cooperazione. Chi non sa 
che, malgrado i maestri, gran parto della istruzione di ciascuno 
è effetto della forma o del modo della sua operosità? Inoltre ò 
vero che, sebbene il tipo dell’organismo psichico-mentalc del gio¬ 
vinetto sia quale se lo propone la teoria pedagogica, pare le dif¬ 
ferenze individuali, lo deviazioni da quel tipo, sono numerosissi¬ 
me, cho esso non rappresenta che una forma del cosiddetto uomo 
medio , ed ha quella verità che è propria dei grandi numeri. Italia 
qual cosa deriva, che può esserci anche un certo numero di gio¬ 
vani, pei quali il sistema d’istruzione andrebbe con vantaggio con¬ 
siderevolmente modificato. Finalmente ò corto cho il gonio, o ta¬ 
lora anche il semplice talento, mal sopportano le norme fisso dei 
sistemi educativi, e conio porta la loro esuberante potenzialità, 
cslego e selvaggia, si aprono la via da sé, e pervengono più pro¬ 
sto e meglio seguendo la lor via anziché la via comune. Ma ap¬ 
punto queste ragioni , cho danno valore all’ obiezione , mostrano 
cho essa non autorizza punto la moltiplicazione dei tipi delle scuo¬ 
le secondarie. Nel determinar questi, il principio direttivo è dato 
dal fine che si propongono, e dalla natura umana; e se cosi quel¬ 
lo che questa sono uno, non si può determinare che un tipo solo 
di questa istruzione, che perciò si dico appunto generale o comu- 
no. La duplicità o moltiplicità della scuola secondaria , poiché la 
natura umana è data c non muta , non può essere giustificata so 
non che dalla duplicità o moltiplicità del fine; e questo non si putì 
moltiplicare , se non si prende in considerazione 1’ interesso pro¬ 
fessionale, la moltiplicità degli studii superiori o lo loro differen¬ 
ze. La ragione della moltiplicità 6 dunque sempre una confusione, 
o se si vuole una combinazione, del criterio informativo doll’istru- 
ziono generale con quello doU'istruziono professionale. 

E sia, si risponderà; ma in questa associazione del criterio spo- 
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riale col generale non c’è danno, c’ó invece vantaggio. Il principio 
dell’ educazione integrale lieve combinarsi con quello dell’ utilità 
per dare una norma concreta al pedagogista e al legislatore. Al¬ 
tro è dissertare in astratto sul miglior tipo d' istruzione seconda¬ 
ria, altro è determinarlo nella legislazione e nella pratica, e quin¬ 
di con gli adattamenti richiesti da questa. La scuola secondaria a 
base letteraria e classica può essere preferibile per chi intondo 
allo scienze morali, e allo professioni che vi si connettono, o in¬ 
tende all alta cultura scientifica per se stessa, la quale esigo una 
mente perfettamente svolta e fornita di ogni mezzo di cultura an¬ 
tica e moderna. Ma per chi si prepara alle applicazioni tecniche 
od industriali della scienza , per operare sul mondo esteriore, pel 
futuro ingegnere , pel futuro direttore d’ importanti aziendo agri¬ 
colo ed industriali, pel futuro tecnico deirini^BPfJ 1 , ó invoco pro¬ 
feribile 1 istruzione reale. Como si vedo, il criterio distintivo non 
è stabile. Se si sta a quello presentato dal Villari , la scuola se¬ 
condaria letteraria e classica servirebbe soltanto ai giovani che 
si indirizzano allo facoltà teologiche , fllosofico-letterario, e giuri¬ 
diche, cioè al minor numero; e invece le scuole reali servirebbe¬ 
ro ai futuri medici, naturalisti, ingegneri, industrianti, agricoltori 
commercianti, che intendono passare per la via dell’insegnamento 
superiore, cioè al maggior numero. So invece si corregge questo 
criterio nel senso , che ad ogni alta cultura scientifica sia prepa¬ 
razione adeguata soltanto la scuola classica , non si giustifica la 
proposta d’un’altra scuola secondaria so non per una specie d’in¬ 
conseguenza, che credo lo più alte applicazioni dello scienze natu¬ 
rali indipendenti dall'alta cultura in esse. 

Ma mettiamo da parte, per ora, questo punto del nostro tema, 
sul quale avremo agio di tornare , e vediamo invece so la com¬ 
binazione del criterio profossionalo con quello dell’ istruzione ge¬ 
neralo si possa fare senza danno pei fini educativi, elio quost’ulti- 




ilio si propone di tutelare o promuovere. Da questo punto di vi- 
sta si sostiene, che i due Istituti secondarii proposti adempiono 
ambedue al còmpito generale dell’istruzione secondaria, ed hanno 
sull'Istituto unico il vantaggio di tener conto dello diverse desti¬ 
nazioni dei giovani ; cosi accoppiano gli utili della generalità a 
quelli della specialità. Abbiamo qui dunque due interessi, due fini, 
ai quali s’intende di giovare; o si riconosce implicitamente che il 
primo fino è il più importante , porcliè si giudica di non poter 
servire al secondo se non entro i limiti nei quali ò consentito dal 
primo. Vediamo dunque questo sistema nella pratica. 

Rispetto al primo mezzo d’istruzione, quello della disciplina men¬ 
talo destinata a sviluppare le forze deU’intcIligonza c ad educare il 
sentimento o il carattere, l'Istituto secondario classico adopera lo lin¬ 
gue e letterature classiche, l’Istituto secondario moderno adopera le 
lingue, o le letterature moderne. La ragione dell’insegnamento delle 
lingue in generale, e di quelle diverse dalla lingua nazionale, o dello 
studio dei grandi scrittori in esse, sta in ciò, che il pensiero è concre¬ 
sciuto con la lingua, o clic le forze mentali sono aiutate o promosse 
dalla lingua nella misura nella quale esse stesse favoriscono lo svi 
luppo della lingua. La storia naturale deU'intelligonza è come narra¬ 
ta e fissata nella storia della lingua, e il ripercorrere sinteticamcnto 
questa storia è ripetere, nella vita mentale dell'individuo, lo svilup¬ 
po della vita mentale dei popoli della stessa famiglia o stirpe. Lo 
studio della propria lingua è l’epilogo, il risultato, e por la forza 
doU’abitudinc sono obliate in essa tutte le diverse movenze od 
attitudini, tutti gli sforzi, gli accorgimenti, o gli spontanei artifi- 
zii che il pensiero pone in atto per rappresentar sé a se stesso 
mediante la lingua. « Le scienze, scrive il Villa ri (1), massime lo 

(I) Le scuole secondarie classiche, e le scuole universitarie di magistero, nei 
Nuovi scrini pedugogiri, Firenze, Sansoni, 1 «9 1. 







matematiche, educano mirabilmente Hntelletto, ma da un lato solo 
Allo coso dello spirilo, che non si pesano nò si misurano, voi non 
potrete applicare l’algebra, nò la bilancia del chimico. In una lin¬ 
gua, in una letteratura, vi è invece tutto quello che un popolo ha 
sentito, ha pensato, ha sofie! to; v’è tutta l’anima di un popolo, 
porcliò fu creata da tutto le facoltà dell’uomo, ondo chi vuole impa¬ 
rarla deve esercitarlo tutte. L’educare con ossa lo spirilo lo snoda, 
lo svolge da ogni lato, e lo fortifica. Una tale educazione è utile 
non solo all’uomo di lettere, ma anche allo scienziato, perché au¬ 
menta nel giovinetto la forza inventiva, la potenza creatrice, della 
quale, sebbene in modo assai diverso, lo scienziato ha bisogno non 
meno del poeta ». Dunque ò necessario lo studio di lingue di¬ 
verso dalla nativa. E quali ? La risposta ó facile. Debbono essere 
studiate qu elle lingue, nello' quali la co rrispondenza del pensiero 
con la parola è piU analitica, più evidente, più sviluppata; quello 
lingue die, nel loro organismo, sono rappresentatrici più schietto 
dell’organismo del pensiero, e che nei monumenti della loro lettera¬ 
tura contengono i migliori modelli di quella che si potrebbe diro 
logica letteraria, di stilistica. Inoltro quelle lingue, elio sono omo¬ 
genee, se non lessicologicamente, per l’organismo logico , per lo 
forme grammaticali, con la lingua nativa. 

Ora se i criterii della scelta delle lingue e letterature straniere 
sono questi, non si vede come si potrebbe credere di sostituir be¬ 
ne con lo studio delle lingue moderne , o segnatamente per noi 
italiani , lo studio del greco e del latino. Queste due lingue rap- 
psesentano il tipo più perfetto delle lingue flessive, e i monumenti 
delle loro letterature, se anche furono eguagliati dal lato estetico 
dai monumenti delle letterature posteriori, non lo furono punto dal 
lato della logica dell’ espressione e dello stile. È questione filolo¬ 
gica questa , che i filologi hanno risoluta da un pezzo ; le lingue 
moderne sono in uno stadio regressivo rispetto alle flessioni; e la 







piti flessiva di tutte , la tedesca , ha spirito c struttura in parto 
difforme dal genio della nostra razza. 

Domando perdono se mi permetto di entrare un po’ piti adden¬ 
tro nella quistione , al solo scopo di chiarire il mio pensiero , e 
di riepilogare una parte di quello che è stato detto su questo im¬ 
portantissimo argomento , o non già di dir cose nuovo e non ri¬ 
sapute. Quando il giovinetto impara una lingua , fa un esercizio 
pratico di logica e di psicologia, fa l’analisi del proprio pensiero 
concretamente e senza pordersi nel vago. Le scienze educano al¬ 
cune facoltà dello spirito, lo muovono in una direzione particola¬ 
re; lo lingue pongono in moto ed educano tutto le facoltà. L' es¬ 
sere una lingua difficile, lontana dalla nostra, purché conservi con 
essa la dovuta relazione, non scema ma accresco la sua forza edu¬ 
cativa; la rende anzi ginnastica assai piti elHcaco, come una pas¬ 
seggiata sulle Alpi esercita piti cho una sulla pianura. Da ciò 
P importanza dello studio del greco. Il latino è cosi gran parte 
dell’ italiano, che riesce educazione meno efficace , e por se solo 
insufficiente (1). La lingua e la letteratura greca sono , come ha 
scritto recentemente il Bonghi, « il naturale prodotto del genio di 
un popolo, sciolto da ogni influenza forestiera, o quasi; e feconda 
il genio dei popoli, coi quali vieno a contatto. Como ha allevata 
la letteratura latina in tutto quello che ha di meglio, cosi ha al¬ 
levata la nostra, anzi avrebbe sanato molti difetti della nostra, se 
le fosse stato concesso di tenerla piti a balia che non ha fatto o 
potuto ». E il Bigot, nelle sue Qucstions d'enseignement secondai- 
re , (Parigi 1880), scrive , che se dovesse assolutamente sacri¬ 
ficare una delle due lingue antiche, egli sacrificherebbe la latina 


(1) Villari, L’istruzione secondarla e il nuovo disegno di legge approvato dal 
Senato (1868), nel voi. citato, p. 292. 
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alla greca : a questa, dice, en tout cas je dannerai le ròte Prin¬ 
cipal (i). 

Le lingue moderne sono , rispetto alle lingue classiche , piti 
astratte , meno spontanee e mono originali ; e nessun esercizio ò 
tanto utile a renderci padroni della stessa nostra lingua quanto il 
provarci a tradurre fedelmente dai grandi scrittori dell' antichità. 
Perchè, (domanda il Brèal) (2) , si dà importanza alla traduzio¬ 
ne scritta d’ un brano latino o greco , scelto principalmente pel 
merito dell’espressione? perchè la lotta col testo, pieno d’intenzio¬ 
ne e di finezze, obbliga 1’ alunno a passare in rivista tutte le ri¬ 
sorse della lingua materna. Perchè si preferiscono i temi, cioè i 
brani di scrittori della propria letteratura, alle semplici retrover¬ 
sioni ? per costringere l’alunno a bilanciare il valore di espressio¬ 
ni che non sono equivalenti, e per fargli meglio penetrare, grazie 
a questa comparazione , il senso proprio e il valore delle frasi 
della lingua nativa. Perchè si tiene al verso latino? perchè la 
difficoltà del metro obbliga a rivòlgerò il pensiero in molti mo¬ 
di, e sviluppa nell’alunno l'ingegnosità dello stile e la morbidez¬ 
za dell’ espressione. Perchè la composiziono latina ? perchè la dif¬ 
ficoltà d’ una lingua straniera frena la tentazione di scrivere in 
fretta, e di abbandonarsi alla foga dell' improvvisazione. 

A tale ufficio le lingue moderne sono incomparabilmente mono 
adatte delle antiche, perchè non ve n’è alcuna che possa vantare 
maggior potenzialità logica dell’italiana. A parte 1’ inglese, dove 
il sincretismo del sistema nominale e verbale è ridotto alla mas¬ 
sima uniformità e quasi confusione dal punto di vista logico ; il 
tedesco, che pure ha una parvenza di declinazione, limitata nella 


(1) Citati dal Villari a p. 22 i del voi. indicato. 

(2) Citalo dal Fornelli, v. I.a Pedagogia e l'insegnamento classico , Milano 
Vallardi, 1889, p. 291. 
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più parte dei oasi alla distinzione del genitivo, ha d’altra parte 
un sistema verbale, di cui il nostro è più perfetto od organico (I). 
L’ apprendimento d*una lingua fallisce il suo scopo pedagogico, 
quando lascia inerti le facoltà logiche, presentando come irrigidite 
e fuse in unica forma diverse funzioni ed accezioni grammaticali. 
11 greco poi è divenuto il tronco principale di tutta la filologia 
moderna, di tutti gli studii sullo antichità, sulle origini della cul¬ 
tura occidentale e delle sue relazioni con 1' Oriente. La Grecia ò 
il centro della cultura universale, è la giovinezza del genere uma¬ 
no; e il suo spirito è piti adatto ad affinare l’intelligenza e la cul¬ 
tura del giovine, appunto perchè lo conduce allo sorgenti fecondo 
della primitiva umanità , quando 1’ uomo era giovine com’ egli è 
ora; quando ciò che per lui è uno stato passeggierò, elio deve con¬ 
durlo ben presto alla riflessione moderna, fu allora lo stato per¬ 
manente del genere umano. « Cominciare coll’introdurre il nostro 
giovanetto, (scrive il Villari) (2), nel mondo moderno, trascuran¬ 
do 1’ antico , sarebbo come volorlo educare in mozzo alla società 

/ 

di uomini maturi, privarlo dei veri compagni della sua giovi¬ 
nezza ». 

Un buon governo della mente al di d’oggi dove richiedere un’i¬ 
giene speciale dell’ intelligenza, diretta a rinforzare la funzione di 
raccogliere e sistemare le cose , innanzi di dedicarsi a tanta va¬ 
rietà di oggetti e di occupazioni. Ora, per questo scopo, vale assai 
più lo studio delle lingue antiche e quello dei lor monumenti Iet- 
terarii, che quello dello moderne. Perchè noi siamo distratti dal¬ 
la troppa ricchezza, dal gran numero di cognizioni di cose; o il 

(1) v. Cocchia , Gli situili classici in relazione con la cultura r con 
l’ educazione nazionale, estratto dalia Iti vista di Filologia e d'Istruzione clas¬ 
sica, anno XVII, p. l i. 

(2) Op. eli., p. 225. 




pensiero, come la vita moderna, ó più vario che uno e sistemati- 
co, mentre è il contrario del pensiero o della vita antica. La lo¬ 
gica del pensiero e del carattere in nessuna letteratura moderna 
si apprendo come nello letterature di Grecia e di Roma (i). 

Il Brunetière (2) dice degli scrittori antichi, specialmente lati¬ 
ni: « Pour devclopper ime idée, la suivro dans ses conséquencos, 
la decomposer en ses parties, et quand il faut, la récomposer, n’y 
rie., méler qui lui soit étranger, ila soni sans rivaux, mémo par. 
mi Ics anciens ». Ora la ragione di questo pregio è la maggiore 
Intimità del pensiero con so stesso, la poca lettura rispetto alla 
molta riflessione, la necessità di trarre la cognizione, più che da 
ogni altra cosa , dal discorso costante della mento con se stessa. 

I modelli girede latini sono adatti a svolgere le pii, opposto qua¬ 
lità l ogiche deUa Seste, ed a correggere ed integrare 1’ una con 
1 altra. A „i avete da una parte la densità con 1’ ordine del pen¬ 
siero , che si rivela nel periodo fitto ed involuto, ma pur cosi 
chiaro ed organico, di Cicerone, di Livio e di Tacito; e dall’altra 
parte la varietà , la libertà e 1’ agilità del pensiero e dello stilo 
degl, scrittori greci. E, medio tra questo qualità, il senso della 
misura, dell’euritmia, a cui s’informano l’arte e la letteratura an- 
tica, avvezza a quella che è la più fruttuosa educazione logica, a 
riconoscere il pensiero proprio, a rilevarlo, e fare che l’imaginc 
di esso risplenda spiccata ed intera nella parola. 

I classici greci e latini presentano questa grande qualità peda¬ 
gogica, il carattere elementare ed eminentemente assimilabile del 

loro pensiero. N essuno scrittore modero .osi «ma.. 

politico come Omero o Virgilio. Orazio e Pindaro , Demostene e 
Cicerone, Tacito e Tucidide. Dicasi 15"stesso dei filosofi, perché 


(I) v. Fornelli, op. eli., Icz. Vili. 

I-’) La quettion du latin, Revue des demi inondes, Vi die. 85 








in nessun sistema filosofico dell' antichità il carattere etnico ed 
individuale è così spiccato e riconoscibile come nei maggiori fi¬ 
losofi moderni. Per conseguenza nessuno scrittore è cosi adatto , 
confessi sono, a diventare educatore dell’umanità (1). \ i è inoltre, 
nota il Fornelli, negli scrittori latini, una certa tonalità di ragiono 
e di buon senso, elio non si perturba e non si ecclissa quasi mai. 
Essi trovano per lo più l’espressione giusta, e alla misura di tutti 
gli spiriti; indovinano la media delle intelligenze, imbroccano quel 
segno a cui la minima può giungere o la superiore non isdegna di 
fermarsi. Sono essi gl’interpreti c i maestri sicuri di quella ragione 
pratica universale, in cui tutti gli uomini si riconoscono, tutti i si¬ 
stemi pretendono di trovare la loro base, e le convinzioni^ e lo 
credenze il loro titolo giustificativo. Quando si tratta di autori 
appartenenti ad altro letterature, più dissimili dalla nostra, alle 
letterature orientali p. es., non più soltanto alcuno coso, ma quasi 
tutta la maniera di concepire e di esporre lo cose trova, in ge¬ 
nerale , difficoltà grande ad essere compresa da noi; il che non 

(I) Il Brmiclière, op. eli., ilice degli scritturi latini: « ... si Ics classiques 
lallns soni assurément molns anglnis que Sliakspcare ou moin francate qnc Mo¬ 
lière, lls soni en revanchc plus humaint .Des très granite éerivains, par¬ 

lili Ics modernes, poètes soriani, nc soni pleincmenl intelllgiblcs qu’à des lumi- 
mes falls, et qui aleni traversò les mènics expériences qu'eux incines: Shelley, 
Heine. D’ uutres ccrivains, plus grands encorc, ne soni cepandanl absolumenl 
compris, scntis, goùlés que des leurs nalionaux : lincine, Calderon, Shukspca- 
re. I.es vrais classiques lalins soni Imineilialenicnl compris de toni liomme qui 
pcnse. Un philosophe pourraii dire qo'iis observent, qn’lte composent cl qu’ils 
ècrlvenl en deliors cl au-dessus des ealégorlcs de I’ cspacc et de la dnrèe. 
D’ une mairi tarile, d’ un trait sur, ils Iracenl Ics contours psychologlques de 

l'liomme univcrscl_Un «-urani de qninze ans, mis au polnl de Ics lire , 

n’entcndra pas loutes les llnesses de leur rliétoriquc, mais il se retrouvera d'a- 
bord de plain pieci avee eux •. 









avviene, od avviene in minimo grado, con gli scrittori greci e 
latini, coi quali la mente del lettore si trova facilmente d’ accor¬ 
do, perchè la prima unità dell’ umanità fu la civiltà classica, e il 
pensiero greco-latino fu come il compendio delle intelligenze delle 
nazioni. E tanto più salda fu questa sintesi in Roma, quanto più 
andò formandosi per gradi. Insieme col pensiero si andò a grado 
a grado sollevando ed allargando la lingua; la lingua dura dei fra¬ 
telli Arvali, e delle dodici tavole, diventa la lingua della ragione 
pratica universale, la veste grave e maestosa delle idee, dei senti¬ 
menti, dei precetti, delle leggi, elio potevano intendere tutti in tutti 
i luoghi, la lingua della cultura universale (1). Niente ci vieta d’i- 
maginare, in un avvenire più o meno lontano, un’ altra forma d i 
umanesimo; ma finora non abbiamo, letterariamente parlando, una 
forma più larga dell’ umanità classica (2). 

Un’altra ragione dell’ insegnamento classico è quella che si do- 
sume dalla pedagogia etico-politica. Il sentimento di libertà o il 
concetto della subordinaziono dell'individuo allo Stato, il civismo, 
forse eccessivo, dell’antichità, è correttivo efficace al soverchio indi¬ 
vidualismo dell’età presente. Ancora, il carattere laico dell’umanesi¬ 
mo nella morale consiglia di preferire gli scrittori classici alle lette¬ 
rature moderne, il cui contenuto è dogmatico, e bene spesso confes¬ 
sionale. Bossuet mal compreso, e Voltaire ben compreso possono 

(4) « Lcs classiques Jatins ont sur lous Ics autres unc superiorllè de boa 
scns et de raison, qu’ils doivenl à In nature clle-nirmc de tour languc, la plus 
grave que Ics lioninies aicnt jnmais parlèc, on à la nnlure de leur gènic natio- 
lini, ou a celle de leur fomiation bistorique, nu à Inule aulrc clrronslancc en- 
rorc. Mais ce qui toujours est certain, c’cst que, si Ics Grecs ont inventò la lo- 
gique des philnsophcs , Ics Latins soni et dcnicurrnt les inaìlrcs de celle log!- 
que moins snidile, ot plus utile, plus vulgairc, si I' ont veul, qui est celle du 
scns commini et de la vie quotidienne >. Ltrunetlère op. rit. 

(2) V. Fornelli, op. cit. lez. IX. 













formare dei fanatici in senso opposto, dice il Brunetiérc; ma non 
si potrebbe fare altrettanto con Cicerone e con Livio (1). Per queste 
due ragioni, o sotto questi due aspetti, nemmeno la Divina Com¬ 
media, che è il nostro maggiore monumento letterario, anche dal 
punto di vista educativo , potrebbe stare a paro con gli scrittori 
classici, come quella dove è raccolto il pensiero medievale c cat¬ 
tolico, e la città terrena rappresentata 6 quella dove 



un Marcel diventa 
Ogni villan elio parteggiando viene. 


Finalmente il sentimentalismo passionato delle letterature inoder-,. 
ne , segnatamente nella passione d' amore che ne domina le piu 
grandi manifestazioni poetiche, come quello che ó una corruzione 
raffinata, una quasi lascivia del sentimento, non ò pedagogicamen¬ 
te migliore della serenità e della temperanza antica (2). 

Che la classicità rappresenti una civiltà in tutto diversa dalla 
nostra, come sostengono gli avversarli suoi nel campo pedagogi¬ 
co, quasiché si trattasse della civiltà cinese o indiana, è una prò- ■ 
posizione estensivamente non vera. È vero invoco elio la civiltà 

(1) « Lcs lerons (de morale) qu’lls donneai, et les reglcs qu’Us cnseigncnl, 
imlcpandanlcs, cornine clles som, de tool donine, par cela roénie et par cela j 
seni, convlcnncnt a toni le monde, a fecole juivc, au gymnase protestali!, nu 
collège catlioliquc; ne peuvcnl pas plus impiiéter les conseienecs à iMoseou qu’à 
Madrid, et torment aiusi la mnlièrc la mieux approprile qu’ Il se puissc à l’c- 
ducation de la jcunossc.... SI les Lalins soni grosslers , souvenl obscènos , 
indelirales cn plaisantcrics, e’est en latin d'abord; et puis, il est facile de les 
t'xpurycr, parce (pfen clTel, dans leur littéraliire, la fedirne n’occupc qu’ mie 
petite place.... et, sans unite pruderie, il est pcrmis de crolre que d' au- 
Ires sujcts ronvieiiuen! mieux à l'éduealion de la jeuncsse » op. cit. 

(2) Cfr. Fornelli, op. eli., lez. X, e XI. 












presento, e Io stesso Cristianesimo, sono, por molti rispetti, una 
derivazione dei mondo classico, por modo che, invece di una pro- 
I fonda diversità ed opposizione fra i due, deve ammettersi piutto¬ 
sto una legittima filiazione. Quindi la cultura classica contiene un 
I nutrimento assai assimilabile per la gioventù; nella poesia, nella 
[ storia, nelle virtù civili e guerresche, nelle leggi e nelle istitu¬ 
zioni dei due popoli , che hanno fatto tanto per l’incivilimento 
umano, si rinvengono dei coefficienti attivissimi por la formazio¬ 
ne del carattere moderno. Del latino poi non si può d ire che sia 
interamente una lingua morta. Fu la lingua della cultura univer¬ 
sale nel Medio Evo e nella Rinascenza, ed anche di molte tra le 
opere principali letterarie e scientifiche dell'epoca moderna. In la¬ 
tino scrissero non solo Dante e Petrarca , ma anche Bacone ed 
Hohbes, Cartesio e Spinoza, Leibniz e Wolff; nè i filosofi soltan¬ 
to, ma anche 1 naturalisti come Stenone, Linneo, Newton e Boyle. 
11 latino è la lingua ufficiale della Chiesa , ed anche oggi i dotti 
: di tutte le nazioni ricorrono al latino, quando vogliono parlare ad 
un pubblico più esteso , allo classi colte di tutti i paesi. Quando 
si respinge l'insognamento classico, perchè l’educazione dove essoro 
per la vita, non si bada che il fine di quell’ insegnamento è di rin¬ 
vigorire, a tempo, la mente giovanile all’ ordinata disciplina del 
pensiero classico, le cui buone doti sono come un antidoto salu¬ 
tare alle abitudini più scomposte della mente moderna; e non già 
di educare dei membri di una repubblica letteraria di morti, la¬ 
tinisti e grecisti, ma attori operosi e consapevoli del mondo nel 
quale sono messi a vivere ed operare (1). 

(I) Fornelli , op. eli. Icz. XII. Brunetièrc op. cit. : « Anssi longtcmps que 
l'education n’aura pas pour objct d’anlieiper inulilcnient sur ime expt-ricnce de 
la vie , que la vie peni seule nous donner , mais de préparcr à proliler de 
felle cxpéricnre, lorsque la vie nous l’imposero, Ics lunpics aucicnncs, el le 













Ho voluto riassumere brevemente quelle che a me sembrano le 
migliori ragioni messo innanzi dalle persone competenti in soste¬ 
gno dell’ insegnamento classico , per mostrare che lo studio delle 
lingue e letterature moderno non può sostituire quollo delle anti¬ 
che dal punto di vista della pedagogia mentalo. Certamente ogni 
lingua ed ogni letteratura può adempiere, nella misura della pro¬ 
pria potenzialità e perfezione, il compito educativo; ma non si vede 
perchè ci dovremmo contentare di mezzi di gran lunga meno ef¬ 
ficaci , quando abbiamo a nostra disposizione i migliori. Si ag¬ 
giunga, che tutte lo esposte ragioni hanno, pei popoli di razza la¬ 
tina, un valore anche maggiore di quello che hanno por gli altri, 
o ne hanno uno massimo per noi italiani. Quindi non _s’ intende 
come a taluni, che pur comprendono e sostengono le ragioni della 
scuola secondaria classica , possa venire in mento di chiedere la 
soppressione in essa del greco, o il greco facoltativo, e sostituito 
da una o due lingue o letterature moderne. Costoro dimenticano le 
affinità etniche, dimenticano la storia della formazione della lin¬ 
gua e della letteratura nazionale, il genio speciale che l’informa, 
e non considerano quali conseguenze un’ educazione della mente 
fatta col tedesco o con l’inglese, o con altra lingua appartenente 
ad una famiglia diversa da quella dello neolatine, potrebbe are- 
re sulla lingua e sulla letteratura nazionale. Quanto non s’ è gri¬ 
dato contro i francesismi? eppure la prosa francese è la più per¬ 
fetta delle moderne, o la lingua e letteratura francese sono le più 


latin partlculièrement, devront dcincurcr la base ménte de l’éducalion.... El¬ 
ica soni inutìles, en cc sens qu’clles tic saiiruicnt metter personne à la fortu¬ 
ne, mais cllcs soni ttliles rn cc sens qu’clles assouplissent, qu’cllcs elargisse-* 
qu’cllcs élèvcnl l’esprit; ou cncore, si l’on ninte ntieux, ellcs tic soni inutìles 
qu’ aulant que l’éducalion est concile contine apprenlissago de la vie pratiqnl 
et le collège contrae l’anticbambrc du contploir ou de l’usine». 




afflili con l'indole della nostra lingua e della nostra letteratura. 
Certo nessuno può mettere in dubbio 1* utilità, anzi la necessità 
della conoscenza del tedesco per ogni specie di studii, visto cho 
in ogni ramo del sapere gran parte della cultura moderna è con¬ 
tenuta in libri tedeschi. Ma chi potrebbe consigliare di dare alla 
lingua e letteratura tedesca l’ufficio di tenere a balia la lingua e 
la letteratura italiana? Sicuramente non è più il tempo delle di¬ 
spute tra classici e romantici, e nessuno ripeterebbe oggidì con¬ 
tro l’ispirazione attinta alle grandi letterature straniero moderno 
l’apostrofe irosa del Monti; audace scuota borea!. Tutti sentono 
ora che le grandi opere letterarie moderne debbono essere infor¬ 
mate al pensiero moderno, e che 1’ arte e la poesia moderna non 
possono limitarsi ad essere il pallido riflesso o 1’ eco monotona o 
pedante dell’arte e della letteratura antica. E si può sicuramente 
affermare, che come non ci ò stata in Italia grande creazione poe¬ 
tica dal Foscolo , e dallo stesso Leopardi, al Manzoni e al Car¬ 
ducci , che non abbia attinta 1’ ispirazione a fonti moderno, cosi 
non ci potrà essere per l’avvenire. Ma la quistione che discutiamo 
è diversa; si tratta di sapere se l’educazione del gusto, o quella 
della lingua letteraria e dello stile in Italia debbono essere affidate 

piuttosto allo studio dei modelli francesi, inglesi, tedeschi, anziché 
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ai modelli gi’eco-latini. Per intendere il danno di questo partito 
non ò necessario di essere puristi. Neppure Ernesto Renan può es¬ 
sere accusato di pedanteria, e nondimeno, nel celebre discorso 
del suo ricevimento all'Accademia di Francia, egli rivolgeva ai 
suoi nuovi colleglli queste memorabili parole; « Yous admettez 
tous les changemcnts, tous les progrés dans les idèes; les cadres 
vous Ics maintcnez, et, de tous les cadres, le plus esscntiel, c’est 
la langue ». 

Quindi il vero punto della discussione a me pare che sia, non tra 
lo studio delle lingue antiche e moderne, ma tra l’insegnamento a 









base letteraria o a base scientifica. Nella disputa, che oggi si com¬ 
batto, tra i due tipi d'istituto secondario, elio aspirano non a coesi¬ 
stere, ma ad escludersi e sostituirsi, si tratta di vodero se l'oducazio- 
nc mentale non si debba attingere piuttosto alle disciplino scientifi¬ 
che, alle fisico-matematiche principalmente, anziché allo studio delle 
lingue e letterature antiche. Lo studio delle lingue moderne non 
si sostiene tanto dal punto di vista pedagogico, quanto da quollo 
della loro utilità, come strumento di cultura moderna e di comu¬ 
nicazione. 

Le ragioni di questa opposizione sono molte, e la disputa é an¬ 
tica. Recentemente se ne è fatto organo in Francia il Frary ( 1 ), 
in un libro, dice il Brunetière, arditamente pensato, scritto con .. 
vivacità, soprattutto con abilità, o perciò assai piacevole a legge¬ 
re, dove l'ispirazione ò attinta principalmente dallo Spencer e dal 
Macaulay. Già nessuno degli argomenti riferiti in favore del- 
1’ insegnamento classico è rimasto senza obiezioni e senza criti¬ 
che: fino al punto che il citato scrittore ha potuto credersi auto¬ 
rizzato a conchiudere, circa il valore dell'insegnamento classico, 
che esso non è altra cosa, dal punto di vista della preparazio¬ 
ne alla vita , che cassar laborieutetnenl dee noia; videe, ovvero 
tourner la meule ]x>ur ne produire <jue du xon. Poi s’ ò detto , 
che siccome il progresso scientifico è il fondamento di ogni prò- I 
grosso, c la prima educazione è quella elio insegna all’ uomo , 
che ò il mondo in cui vive, e gliene dà un esatto concetto, cosi 
l’istruzione scientifica deve essere la base di ogni istruzione. Cer¬ 
to non deve essere trascurata l'educazione estetica; ma nell’ordi¬ 
namento attuale dell'istruzione il rapporto è invertito, dico l’ilux- 
lcy, il fiore e il frutto, che sono il coronamento, si pongono in¬ 
vece alla base, alla radice; l’istruzione moderna è un albero con 

(Ij La queslion du latin, par M. Itaoul Frary, Paris 1 880 







i rami e lo foglio in terra , o le radici in aria. Si sostiene, che 
l’educazione scientifica è migliore della letteraria sotto il rappor¬ 
to intellettivo, perchè lo studio delle lingue si versa sopra proce¬ 
dimenti relativamente artificiali ed arbitrarli, perchè soggettivi, 
o mortifica le menti giovanili gettandole , cosi vive e rigogliose 
coinè sono, nella selva selvaggia delle morte astrazioni gramma¬ 
ticali; mentre lo studio delle scienze lo pone a contatto con la vi¬ 
vente natura e con l’uomo, e rinvigorisce assai meglio la memo¬ 
ria, il giudizio, il raziocinio. Si sostiene, che è miglioro sotto il 
rapporto morale, perchè eleva 1’ autonomia della ragione e della 
coscienza dinanzi all'autorità esterna. Che è migliore sotto il rap¬ 
porto religioso, perchè stabilisce il sentimento di dipendenza ri¬ 
spetto alla legge impersonale , senza mistura di concezioni an¬ 
tropomorfe. E finalmente, elio è miglioro anche dal punto di vista 
estetico, perchè la vera fonte d’ ispirazione dell’ Arto moderna è 
la scienza moderna, piti poetica di qualunque fantasia antica. 

E poi il criterio dell’ utilità , c dell’educazione per la vita è 
preponderante. L' uomo, dovendo svolgere le proprie attività noi 
modo che meglio provveda al suo benessere materiale, c a quello 
della propria famiglia, o della società civile e politica, e nel modo 
che meglio promuova il suo progresso morale, religioso, estetico, 
devo apprendere, nella cultura secondaria generale, quello elio il 
progresso della scienza ha trovato in tutte questo direzioni, giac¬ 
ché non è possibile fare senza sapere, o fa meglio chi sa meglio. 
Quindi egli dove apprendere quanto, per tutti quosti fini , o indi¬ 
pendentemente da ogni esercizio speciale di professione, è neces¬ 
sario che sappia di matematica, di fisica e di chimica, di fisio¬ 
logia, d’igiene o di psicologia, di pedagogia, di economia e di 
sociologia, c cosi di diritto e di politica, e di morale, di re¬ 
ligione e di arte. E poi imparare quello lingue viventi , elio di 
questa cultura moderna sono strumenti, e con 1' uso delle quali 
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egli può entrare in rapporto con un maggior numero d’ uomi¬ 
ni , diversi da quelli che parlano la sua lingua. Fino a qualche 
secolo fa, quando i progressi delle scienze erano agl’inizii, si po¬ 
teva quasi dire che mancasse la materia per un’ istruzione a base 
scientifica ; ma oggi elio quei progressi sono tanti, e tante le ap¬ 
plicazioni pratiche delle cognizioni scientifiche , che il tempo a 
saperle tutte non basta , tutto il tempo speso nello studio lettera¬ 
rio dell’ antichità è rubato allo studio delle cose per consacrarlo 
a quello delle parole. Quindi bisogna decidersi; o siccome, anche 
non disconoscendo interamente 1’ utilità , almeno indiretta , degli 
studii classici, il carico di lavoro mentale, che si avrebbe dall’ ag¬ 
giungerli agli studii delle scienze e delle lingue moderne,.sarebbe 
più adatto a frangere che a rinvigorire le menti giovanili, cosi il 
meglio è di attendere a quello che più importa, e recidere la 
cultura di lusso, e lasciarla agli specialisti, o ad ima piccola ari¬ 
stocrazia di filologi e di innamorati dell’antico. « Nous concluons 
donc, scrive lo Spencer ( 1 ), quo pour la discipline de 1 ’ homrne, 
de mèmo que pour sa direction , la Science est do première va- 
leur. A tous ègards, apprendre lo sens des choses vaut mieux 
qu’ apprendre le sens des mots. Gomme education intellectuello, 
morale, religieuse, l’elude des phénomenes qui nous entourent 
est immensèmcut supérieure à 1’ ètude des grammaircs et des 
lexicons >. E più appresso ( 2 ): « La soience est la Cendrillon 
qui cache dans l’obscurité des perfoctiono inconnues. Tout le 
travail de la maison lui a òté donné à faire. C’ est par son a- 
dresse, son intelligence, son dévouèinent, que l'on a obtonu tou- 
tes Ics commoditès et tous les agréments de la vie ; et tandis 


(1) Op. cit., p. 8i. Cfr. tutto ii primo capitolo. Quel est le savoir le 
plus utile? 

(2) p. 87-88. 





qu’cllo s’occupe incessamment do servir los autres, on la ticnt à 
I ècart, afin que ses orgueilleuscs soeurs puissent étalor lours ori- 
peaux aux ycux du monde. Le parallelo pourrait étre poussó plus 
loin, car nous arrivons vite au dénouement, et alors les situations 
seront ehangées. Les soeurs orgueilleuses tomberont dans un aban- 
don méritó , tandis que la scienco , proclamèe la meilteore et la 
plus belle, règnera souverainement ». 

La disputa, da poco in qua, è diventata generale, ed è ripresa 
sempre con nuovo vigore da una parte o dall’ altra ; anello i pò- 
teri pubblici so ne interessano, e quindi in tutti i paesi civili si 
ventilano progettti di riforme, o si nominano commissioni d’ in¬ 
chiesta scolastica, elio non hanno fin qui trovato una soluzione de¬ 
finitiva, o cho contenti il maggior numero delle persone compo- 
t0, di. I sostenitori della scuola reale, o sc ientifica, o moderna, non 

no il minor numero, nè i meno attivi; ed anche recentemente 
in (Germania, nel momento in cui si riuniva la commissione im¬ 
periale d inchiesta per la riforma scolastica, centoquarantanovc 
professori ordinarli, centododici professori straordinarii , o cento- 
quarantasei privati docenti di tutte le università germaniche , in 
tutto qu attrocentosette pr ofessori, firmavano una dichiarazione , 
nella quale affermavan o, che, secondo la loro esperienza, la cul¬ 
lili a degli studenti, all uscita dal ginnasio, è poco adatta a servir 
di base allo studio delle scienze naturali e della medicina (1). 

La ragione di tutto questo movimento è nel cammino, vera¬ 
mente prodigioso, che hanno fatto fin dal principio del nostro se¬ 
colo le scienze fisico-matematiche e naturali, segnatamente dal lato 
dello applicazioni. Esse hanno trasformato l'industria, o la sociotà 
istessa , creando un nuovo ordine di cittadini, il qualo ó quello 
cho comanda , perchè è quello cho produce la ricchezza. Costoro 

(I) v. llevuc inlcrnalioaale de l’enscignenicnl, 15 gennaio 91, p. 11 -Ih 












hanno generalmontc in uggia la cultura classica, o non pregiano 
che le scienze naturali o lo loro applicazioni, a cui aggiungono lo 
studio delle lingue moderne e della storia e geografìa. Per con¬ 
seguenza questa parto dello scibile , tanto utile o necessaria per 
se stessa, ha picchiato alla porta della scuola secondaria, e v’ è 
entrata; ed ora accresce ogni giorno le suo pretese , e vuol pre¬ 
ponderare o scacciare gli antichi padroni. L’industria ebbe da prin¬ 
cipio scuole modesto, che furono appena d arti o mestieri, o poi 
s’innalzarono fino ai Politecnici , e alle scuole di carattere uni¬ 
versitario. Cosi han finito per trovarsi di fronto due sistemi d’ i- 
struzione generale secondaria, che si fecero e si fanno guerra tra 
loro, e tra i quali non sono mancati molti tentativi di conciliazio¬ 
ne, che fallirono però sempre. 

Le prime origini delle scuole reali in Germania si possono ri¬ 
portare tra la fine del secolo XVII e il principio del secolo XVIII; 
ma in sul nascere esse ebbero scopi interamente tecnici o protos- 
sionali. Poi andarono cangiando a poco a poco natura, e si tra¬ 
sformarono da ultimo in veri istituti di cultura generale reale o 
moderna. Passando dal Franke, che n’ ebbe la prima idea , al 
Semler, o da questi all’ Hecker e allo Spilloke, la scuola tecnica 
perdò man mano il suo carattere primitivo , fino ad essere ri¬ 
volta a servire di preparazione all’ Accademia dello arti, al I oli- 
tecnico, ed agl’ istituti professionali superiori, come il Ginnasio ò 


preparazione all’ Università (I). Mutata in scuola reale, essa però 
ricevè come una doppia nota, d’inferiorità sociale o d’ inferiorità 
didattica rispetto alla scuola classica, sebbene fosse caricata dello 
studio di duo letterature moderno, oltre la nazionale, dello studio 
del latino, di tutto l’insegnamento storico o geografico degl’ isti¬ 
tuti classici, e di almeno duo volte tanto l’insegnamento materna- 







(I) v. Fornelli, ojt. eli., lez. XIV. 
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tico-scientifico, poh 1 ’appendice delle varie specie di disegni. Ac¬ 
canto alle scuole reali col latino, vi furono scuole reali, o come 
si dissero anche, borghesi , senza latino. Ed ora l’iniziativa dell’Im¬ 
peratore è venuta a rilevarle dalla loro condizione inferiore , ad 
accentuare maggiormente, con 1’ abolizione del latino, il loro ca¬ 
rattere reale, e a porlo sul piedo d’eguaglianza e rivali con le 
scuole classiche. 

Io non entrerò nei particolari della disputa tra la scuola secon¬ 
daria classica e la scuola reale, che non forma il soggetto di que¬ 
sta discussione. Mi limito solo a dire, che tengo per l’Istituto clas¬ 
sico, perché mi ripugna una cultura, che non rendo l'uomo nè più 
amabile nè migliore, perchè le società umane non vivono soltanto 
dei prodotti delle manifatture, e perchè una civiltà puramente indu¬ 
striale non sarobbe in realtà che una barbarie peggiore dcll’anti' 
ca. Qui è il caso di ripetere il motto del Rènan, tutlociò che si 
fa senza gli Ateniesi fi perduto per la gloria. Ma pur tenendo per 
l’Istituto classico, lo voglio fornito di un certo numero di insegna- 
menti scientifici elementari , e voglio escluso assolutainonte, nel¬ 
l’insegnamento letterario, il bagaglio, inutile nell'istruzione secon¬ 
daria, della troppa filologia scientifica, della storia dello lettera- 
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turo antiche , (che non sia limitata a poche notizie cronologiche 
intorno agli scrittori principali) , dell’ erudizione e dello disser- 
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(azioni critiche od estetiche sopra lo epoche e le forme lette¬ 
rarie, gli scrittori e le opere. Contenuto nei limiti dovuti, Tinse- /' 

guarnente secondario può essere abbastanza comprensivo, e riusci¬ 
rò clllcacomcnte intensivo, senza il pericolo del surmenage intel- 
lectuel, dal quale siamo ora tanto spaventati. Ripeterò col Villa- 
ri (1), che la riforma più necessaria , urgente, essenziale , è di 






(I) L'Istruzione secondaria in Germania e in Italia, nel voi. eli. , 
p. 151. 
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rendere pratico tutto l’insegnamento, di sostituire I esercizio alla 

teoria, di bandire assolutamente dal liceo le lezioni oratorie e subli¬ 
mi. A me sembrano ben consigliati i rimodii proposti por evitarlo 
dalla Commissione d’ inchiesta scolastica tedesca. Che bisogni li* 
mitarc metodicamente le materie d’ insegnamento agli elementi , 


riservando all'Università una parte delle materie fin qui insegna* I 
te nel Ginnasio; che bisogni limitare il lavoro a domicilio (còm- 
piti scolastici); e stabilire una più stretta connessione tra tutte le 
parti del programma, trasferendo, per quanto è possibile, i corsi 
speciali nell’insegnamento di classe, che nei nostri licei dovrebbe 
essere creato. E finalmente che, nell’insegnamento delle lingue clas- 
siche, l’insegnamento grammaticale debba essere sempre congiun¬ 
to e strettamente diretto all’ interpretazione ed all’ intendimento 
progressivamente approfondito dei classici (1). Bisogna persua¬ 
dersi, che se questo fine non si raggiunge, l’insegnamento delle 
lingue classiche non ha ragione di esistere ; e che la più grave 
obiezione contro di esso, segnatamente contro quello del greco, 6 
che lo studio d’ una lingua non serve , se dopo molti anni non 
conduce ad intendere, con qualche relativa lacilità, uno seiittore 
non dei più ardui. Certo questo fine è più difllcile a raggiungere 
in Italia , dove prendono necessariamente così gran parte del- 
1’ orario scolastico la lingua o la letteratura nazionale. Ma non 
bisogna dichiarare impossibile la riuscita, prima di aver fatto sul 
serio l'esperimento, cioè sfrondando tutto l'insegnamento lettera» 
rio e scientifico dello scuole secondarie di quello che hanno di 
soverchio, e modificando radicalmento il metodo. 


(I) V. Revue Internationale ite f enseignement , 15 gennaio IR9I, 
pp. 75 c ss. 













Adunque noi abbiamo come due sistemi, due tipi della scuola 
secondaria, ciascuno dei quali si presenta come migliore , e più 
adatto dell’ altro a dare quella cultura generale e quella educa¬ 
zione delle facoltà, che è richiesta in chi aspira agli statiti 
superiori. Quindi i sostenitori della duplicità del tipo si tro¬ 
vano indotti naturalmente ad apprezzare cosi lo ragioni dell’ una 
come dell’ altra, e sono costretti a desumere le ragioni della du¬ 
plicità non dal criterio pedagogico, ma da quello professionale. 
E se di questo si potesse tener conto senza danno di quello, nes¬ 
suno avrebbe ragione di opporsi; ma come risulta da tutta la di¬ 
scussione procedente, l'inferiorità dell’una rispetto all’altra devo 
essere necessariamente ammessa da chiunque acceda rispettivamen¬ 
te o alle ragioni dell’una o a quelle della sua contraria. Il criterio 
professionale deve quindi intervenire, non come complemento, ma 
come correzione del criterio pedagogico, c aver valore di far pre¬ 
ferire, in casi speciali, non quello dei due tipi, che è il migliore, 
ma quello che essendo pedagogicamente inferiore, è reputato mi¬ 
gliore dal punto di vista professionale. Ora in ciò è già un cr- 
roro, perchè il tipo della scuola second aria deve essere scelto in 
base del criterio pedagogico; e di quello p rofessionale è legit¬ 
timo o giova tener conto, solo quando non perturba l’altro. Sia 
--~ 

che debba operare suil' uomo , sia che debba operare sulla na¬ 
tura , 1’ uomo dove essere egualmente uomo, e compiere la sua 


preparazione intellettuale nel modo elio è richiesto dalla natura 
piuttosto che dalla professione alla quale si destina. È o 

3 il 


sua 


non ò , per i tempi presenti, buon mezzo di cultura generalo .. 
classicismo? so sì, deve essere buon mezzo egualmente per tutti 

quelli, che non vogliano, subito dopo 1’ istruzione primaria , dc- 
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clicarsi a un mestiere, o non aspirino a quelle minori professio¬ 
ni, per le quali non è necessario l’insegnamento superiore. So non 
ò buon mezzo, non sarà per nessuna specie di cultura generale, e 
il meglio sarà di abolirlo. 

Se non elio i nartigia ni della doppia scuola secondaria sost on- 
gono, ohe il loro criterio distintivo ò desunto da ragioni intrin¬ 
seche ai fini educativi doli’ intelligenza , o che, stando a questi 
appunto, la scuola reale sia miglioro preparazione por coloro che 
si dedicano a professioni, le quali li portano ad operare sullo for¬ 
ze naturali. Ma perché? perché educa le loro menti al ragionamento 
proprio delle scienze naturali, perché fornisce loro una maggior 1 
copia di cognizioni scientifiche utili direttamente o indirettamente 
per la loro professione, o perchè dà loro, nelle lingue moderne, un 
mezzo miglioro di cultura scientifica clic non sieno le lingue antiche. 

Ma si può provare elio questi vantaggi o non sono reali, o sono 
distrutti da difetti, che di gran lunga li superano. Primo tra questi 
è l’educazione unilaterale della mente, tantopih dannosa, quantopih 
dall’ indole dei loro studii, ossi saranno resi alieni por sompro da 
ogni cultura più altamente spirituale ed umana. Sotto un corto pun¬ 
to di vista si può sostenere, che l’educazione prevalentemente let¬ 
teraria e classica convenga più urgentemente a quelli, elio desti¬ 
nandosi ad operare sullo forze della natura , si pongono por una 
via, che li allontana sempre più da quegl’ideali della vita e del¬ 
l’azione, da quella maniera di attitudine o di conformazione spi¬ 
rituale , che quella promuove o sviluppa. "Viceversa , per chi si 
avvia per lo lettere c per le scienze umane, è necessario più che 
mai un certo numero di cognizioni intorno alla natura materiale, 
che non avrà dagli studii superiori, e senza di cui nella sua cul¬ 
tura ci sarebbe una lacuna grande c perniciosa, e la stessa sua 
educazione montale sarebbe incompleta. D altra parte, poiché 1 in¬ 
segnamento superiore, ordinato per ciascuna specie di professioni 







rivolle ad operare sulla natura, è sufficiente a darò tutto il fondo 
di cognizioni scientifiche richiesto per ciascheduna (1), il darlo lar¬ 
gamente, anche nella scuola secondaria, riesce, come s’è detto in¬ 
nanzi, una anticipazione inutile, e nociva, almeno per questo, che 
il tornare piti volte sullo stesso soggetto di studio, è causa di fasti¬ 
dio, e l'anticiparlo innanzi tempo, o prima che le forze mentali 
sieno adatte ad assimilarlo completamente o bene , non educa lo 
forze mentali ma le deprime. Quindi esso non arriva ad essere 
d’ordinario un possesso consapevole deH’intelligenza, resta un inu-i/t ' #, < 
tilo ingombro della memoria; e si sa che, corno i 



sfawir par cocur ri est pas sravoir. 

Perciò il vantaggio vero e positivo 6 soltanto 


sesso dello lingue moderno. L'utilità loro, come mezzo di cultura 
in ogni ramo di scienza, ma segnatamente nello scienze naturali, 
è tale , che a chi ben considera la cosa può parere davvero che 
bilanci e superi tutta l'utilità pedagogica che si attribuisce allo lin¬ 
gue classiche. Se non che non si vede perchè dovremmo deciderci 
piuttosto por le uno che per le altre. L’acquisizione delle lingue an¬ 
tiche è certamente assai laboriosa. Per farsene padroni in guisa 
da poter leggore correntemente e gustare gli scrittori classici, non 
è superlluo tutto il tempo che vi si spende intorno nel coreo de¬ 
gli studii secondarii. Non è cosi per Io lingue moderno. Per ve¬ 
nire a capo di leggere correntemente, anche uno scrittore tedesco 
ad esempio, basta un tempo molto minore. Ias ragioni del fatto sono 
parecchie, e tra le altro la maggiore semplicità e chiarezza dei co- 

fi) E mito clic gl* insegnamenti di scienze uni m oli si ricominciano ipiusi da 
capo nell'Università ; tanto vero ebe pochi giorni fa, nella discussione del Ili- 
lancio dell'Istruzione, fu riproposto il partilo di ridurre ad un unno solo i pri¬ 
mi «lue anni degli studii medici, perchè le scienze naturali, alle ipiali, in <|uei 
due anni si attende, sono in massima porto studiale nel liceo. 








strutti (lolle lingue moderne rispetto alle antiche, la loro maggioro 
povertà lessicologica, la proporziono sempre crescente del fondo co¬ 
mune di parole, segnatamente scientifiche. E, prima fra tutto que¬ 
ste, che allorché le lingue moderne si imparano con intento pra¬ 
tico e professionale, si mette da parte tutto quel lavoro di edu¬ 
cazione logica ed estetica, che è principale, e che prende il mag¬ 
gior tempo nello studio dello lingue classiche, nel quale si cerca 
una via indiretta, ed efficacissima, di addestrarsi a scrivere sem¬ 
pre meglio nella propria. Ora, circoscritto cosi il còmpito dello 
studio delle lingue moderne in coloro che intendono di valersene 
come semplice mezzo di cultura scientifica, non e’ è ragiono di 
scegliere tra esso e quello delle lingue classiche. Il tempo di ap- 
prendere le prime non manca, a chi voglia, nò durante il tempo 
dell’ insegnamento secondario, nè dopo. E tutti quelli che si sono 
dati seriamente agli studii, sebbene educati nelle scuole classiche, 
sono riusciti a sapere due o anche piti lingue straniere moderne. 

Coloro i quali propongono, che lo studio del greco sia roso fa¬ 
coltativo, c che sia posto invece come obbligatorio quello di una 
o due lingue straniere moderne, non considerano elio il partito mi¬ 
gliore è il contrario , perché il vincolo legale è piu consigliato 
quando la resistenza è maggiore. L’utilità d’ imparare, per esem¬ 
pio il tedesco, è cosi evidente, che oggimai in Italia, senza che 
ci sia obbligo di studiarlo, e senza che no sia istituito l'insegna¬ 
mento nelle scuole secondarie classiche, dove pure non dovrebbe 
mancare, quelli che lo sanno sono in numero incomparabilmente 
maggiore di quelli elio sanno il greco. 

Passando dalla teoria alla pratica, non pare che il criterio di 
distinzione, che esaminiamo, sia molto adatto per questa, perché 
non riesco molto facile determinare e far le parti giusto tra lo 
due scuole secondarie, come preparazioni agli studii superiori , 
dato quel fondamento teorico della loro distinzione. Si afferma che 
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1 Istituto secondario classico debba preparare i giovani per le Fa- 
coltà, e 1 Istituto secondario moderno debba invece prepararli allo 
Scuoio di applicazione, ai Politecnici, alle Scuole professionali spe¬ 
ciali superiori , che non sieno quello delle Facoltà. Quanto a me 
confesso di non intendere, dato quel fondamento teorico, la ragio¬ 
ne di questa ripartizione. Non vedo perchè alle Scuoio d’applica¬ 
zione, o alla Scuola di scienze naturali si dovrebbe poter accedere 
anche dall’Istituto secondario classico, o perchè da questo soltan¬ 
to si dovrebbe accedere agli studii di Medicina; il medico, come 
1 ingegnere, opera sulla natura e non sull’uomo. Quindi all’Istitu¬ 
to secondario classico non rimarrebbero, a rigore, elio la Laurea 
giuridica o la filosofico letteraria; e la separazione del mondo della 
natura da quello dello spirito, elio la scienza lavora a togliere, 
sarebbe accresciuta anche da quella dell’educazione in campo chiu¬ 
so dei sacerdoti delle due divinità. D’ altra parte, su chi opera il 
gran commerciante e il gran finanziere? non è la scienza di co¬ 
storo fondata sulla conoscenza dello spirito umano come agente 
libero, produttore e consumatore, e diretta ad operare su di esso, 
a seguirne, spiarne, moderarne ed indirizzarne lo tendenze? E al¬ 
lora bisognerà passare por la scuola classica por aspirare allo 
scuole speciali superiori dell’ alto commercio e dell’ alta banca, 
anche perchè l’oratoria eoonomico-sociale non è, ai tempi nostri, 
mono usualo e meno importante dell'oratoria forense. 

A me non pare dunque accettabile il criterio proposto dal Vii- / J 

lari fin dal 1808, o riconfermato nel suo recente discorso alla Ca- » • tY 

mora, sostenendo, da Ministro, la discussione del bilancio dell’Istru¬ 
zione pubblica. Quel criterio ha il difetto di non essere tratto dal 
line intrinseco, pedagogico, della scuola secondaria, ma dalla com¬ 
binazione del criterio pedagogico col criterio professionale, o di 
sacrificar, contro ragiono, quello a questo. Ila anche il difetto di 
non essere facilmente c chiaramente adoperabile nella pratica, di 
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limitavo al minor numera degli aspiranti agli alti studii il bene¬ 
ficio dell’ educazione classica , o di toglierlo a quelli ai quali sa- 
rebbe forse più utile, se si considera che la natura dei loro studii 
professionali, e che li occuperanno poi tutta la vita, li allontana 
sempre più da quella cultura umana di cui essa è dispensatrice. 
Perciò è stato proposto di correggere quol criterio nel senso, che 
la cultura classica dovesse essere richiesta por chiunque aspiri a 
coltivare la scionza, o si proponga, insieme agli scopi protessi» 
nali, anche quello della ricerca scientifica. Ma con questa corre¬ 
zione, il criterio, già por sò poco chiaro, si abbuia, (tiacchò di 
tutti quelli elio aspirano agli studii superiori si può diro, elio ab¬ 
biano intenti insieme scientifici e professionali. I grandi trovata, 
che hanno mutato l’aspetto della società moderna, sono stati il pro¬ 
dotto dei più alti progressi delle scienze naturali e della Meccani¬ 
ca, o il pregredire in quella via non esige minoro attitudine e 
destrezza nell’ investigazione scientifica di quol che sia richiesto 
dai progressi della Medicina. 

Adunque, per far che si faccia, non si correggo il vago o lin- 
dotorminato di quel criterio. Ch e s’intende per operare sull’uomo ? 
operare sullo spirito umano, sulla sua volontà, sulla sua intelli¬ 
genza, sul suo sentimento? ebbene non soltanto il cultore dello 
scienze morali, ma anche quello del le scienze naturali può essere 
chiamato ad operare sullo spirito umano, perchè può essere chia¬ 
mato alla vita pubblica e all’insegnamento. Nò il naturalista e 1 in¬ 
gegnere rinunziano ad essere membri operosi dello classi diri¬ 
genti; nè è lecito subordinare in essi l’umanità alla tecnica. Come 
mai quello elio si respingo pel semplice operaio, al qualo si cer¬ 
ca di dare, come si può, nella scuola elementare, una cultura non 
tecnica, si considererebbe corno buono o conveniente per chi non 
arriva alla pratica se non che per la via degli studii superiori? 
E d’ altra parte , lo stesso cultore delle scienze morali può prc- 





scindere da ogni fine di operare sull’uomo, intendere tutto alla pura 
Icoi ia, alla pura filologia alla pura archeologia, economia ecc. occ., 
e allora o non avrà punto bisogno degli studii classici, o no avrà bi¬ 
sogno come studio obbiettivo, come strumento di cultura, o non già 
come educazione dello spirito. Che s’intende, viceversa, per operare 
sulla natura ? applicare la scienza che so ne ha a dominarne o diri¬ 
gerne le forzo. Allora , se quel criterio distintivo ha un senso , 
tutto quello che nell’ uomo ò materiale, ricado nel dominio della 
conoscenza della natura, e 1’ operare sull’ uomo fisico sarà corno 
operare sulla natura. Ma come si fa a distinguere nettamento ? 
non si continua forse la natura materiale dell’uomo nella morale? 
c non ò ogni azione che si spieghi sulla natura in servigio del- 
I uomo, anzi dello spirito umano? L'ingegneria non trova forse 
il suo compimento nell'Arte? non cerca l’Arte l’industria? o lo 
grandi creazioni della Meccanica o della tecnica industriale no'n 
raggiungono forse la loro perfezione mercè l’educazione estetica? 

In un altro ordino di considerazioni, non è possibile non pen¬ 
sare al danno che la duplicità della scuola di cultura generalo ar¬ 
recherebbe, separando ed opponendo, pel diverso carattere dcl- 
I’ educazione integrale impartita da ciascheduna , lo spirito delle 
classi dirigenti. Mi spaventa il pensiero che lo diversità di ten¬ 
denze, di abitudini mentali, delle maniere di considerare il mon¬ 
do o la vita , cosi grandi oggi e cosi nocive, anche solo per 
eflotto della differenza delle professioni, non siano por essere non 
solo esagerale, ma portate al punto da rendere difficile ogn’ in¬ 
tesa nel seno delle stesse classi colte e dirigenti, se 1’ istruzione 
secondaria strappasse fin da principio al seno della comune uma¬ 
nità le menti di coloro che intendono all’ istruzione superiore. 

Il \ illari , noi libro più volte citato, racconta quello elio gli 
disse un giorno il Piria. « Nella Camera e nel Senato, io mi sono 
trovato in un mondo nuovo per me; i fenomeni elio ivi hanno 














luogo sono sottoposti a leggi, e sono guidati da una logica assai 
diverso da quello che regolano e che fanno intendere i fenomeni 
della natura. Ilo sentito insomma il bisogno di rinnovare 1 ’ edu¬ 
cazione della mia mente ». Nò si dica che la varietà giova, e che 
dall’ attrito nasce il progresso ; perchè è feconda soltanto quella 
moltiplicità di fattori che non impedisco la coopcrazione, non 
quella , che fondandosi sopra una rappresentazione della vita ra¬ 
dicalmente diversa toglie la possibilità d’intendersi. E finalmente 
c’ò, contro la duplicità della scuola secondaria, un ’obiezion e prati¬ 
ca decisiva; che essa esige dagli alunni la scelta della carriera in 
un tempo, nel quale quella scelta ò impossibile. Io non vedo come, 
appena sul limite dell’istruzione elementare, a dicci anni circa, il' 
fanciullo si possa decidere se sarà di quelli che vorranno operare 
sull’uomo o sulla natura. La pratica non breve dell'insegna mento 
secondario mi ammaestra, che neppure al terzo corso liceale i nostri 
giovani sono ben certi di quello che studieranno all’Università. Tra 
le professioni alle quali avvia l’istruzione superiore, e gli uffici 
minori ai quali molti si dedicano per la via dello scuole che si di¬ 
cono tecniche, la scelta ò decisa quasi sempre non dalla consape¬ 
vole inclinazione dei discenti, ma dalle necessità della vita, dalle 
strettezze di famiglia, dal bisogno di far presto, dalla inferiorità 
intellettuale. Ed ò noto cho il mutamento di carriera ha luogo tal¬ 
volta anche dopo qualche anno d’ Università. 

Il sistema, cho si dice della biforc azione , appar facile e sempli¬ 
ce a prima vista, ma non è: paro rimedio a tutti i mali che tra¬ 
vagliano 1’ insegnamento secondario, ma ne crea altri e pili gra¬ 
vi. Se si fa cominciare subito dopo la scuola primaria, esige dai 
fanciulli una scelta impossibile, o dal legislatore una impossibile 
determinazione o spccificaziono del valore preciso degli studi dol- 
la scuola realo e della scuola classica por le professioni. Sono due 
sistemi contrarii, che aspirano non a coesistere, ma ad escludersi. 
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c ciascuno dei quali pretende di essere il tipo migliore di cultura 
generale. Se si fa cominciare verso il mezzo del corso secondario, 
sciupa ambedue i tipi scolastici nella scuola secondaria di grado 
inferiore, che riesce alcunché di ibrido. E peggio se si fa, come 
si tentò in Francia sotto il secondo Impero, un liceo a doppio uso, 
classico e reale, perchè allora si guasta la scuola secondaria dal 
principio alla fine. Furono cosi immediati e significativi i segni 
del decadimento della cultura giovanile in Francia , che si dovè 
tornar subito indietro. 1/espcri mento, tentato dal Fourtoul, venne 
abbandonato dal Duruy, il quale fondò invece le scuole professio¬ 
nali per coloro che non vogliono seguire gli studi! classici. 

Il meglio sarebbe di decidersi una buona volta. Se si credo che 
Io studio del greco e del latino, e dei monumenti delle loro let¬ 
terature, non hanno un valore eccezionale come educazione intel¬ 
lettuale e morale, non sostituibile dall'insegnamento scientifico, si 
abolisca l'Istituto classico. Allora avremo l'Istituto secondario mo¬ 
derno, a base scientifica , con lo studio della lingua e letteratura 
nazionale, c delle lingue e letterature moderne come mezzi o stru¬ 
menti di cultura e di comunicazioni , o come solo mezzo di edu¬ 
cazione letteraria. Il danno, rispetto all' utilità professionale, sarà 
piccolo , tanto per gli studi! della natura , quanto per quelli del¬ 
l’uomo. Il giurista potrà leggero nelle opere moderne compendia- 
tive ed espositive i precetti del diritto romano , e il Romanista 
di professione sentirà il bisogno di provvedere da sè a imparare 
quella lingua che gli occorre come mezzo per leggere Io opere 
dei giureconsulti latini. Il medico poi riderà addirittura di chi gli 
vuole insegnare il greco, perchè intenda quel certo numero di vo¬ 
caboli, che la sua arte deriva da greca fonte, non meno di quan¬ 
to riderebbe ogni uomo di buon senso, so taluno volesse mobiliz¬ 
zare un corpo d'armata per agguantare un ladroncello. So le solo 
considerazioni di utilità immediata e diretta dovessero prevalere, 
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io non dubito che l'I stituto classico andrebbe abolito. La moltitu¬ 
dine che giudica con quel criterio, lo diserterebbe, se fosse lascia¬ 
ta libera nella scelta. Ma poiché i problemi della pedagogia in¬ 
tellettuale non sono di competenza della moltitudine , poiché non 
tle svio imne vioit homo, poiché è necessario, oggi più che mai, di 
f non togliere all’intelletto moderno o al sentimento moderno l’alta 
idealità che deriva dal mondo classico, io sottoscriverei piuttosto 
coi quattro mila di Heidelberg, che coi ventitré inila dell’ Unione 
tedesca per la Ri fori a scolastica. 


Non è stata interamente di questo parere la Commissione im¬ 
periale germanica per l'inchiesta scolastica. Convocata por una di 
quelle ordinanze di gabinetto, che sostituiscono talora colà Tordi- '• 
nata funzione dei poteri pubblici, essa dove considerarsi piuttosto 
''come l’emanazione diretta della iniziativa, che non sopporta con¬ 
traddizioni, del giovine Iinjieratoro, che coinè espressione del mo¬ 
vimento delle idee dell'alta cultura tedesca. A giudicare dal tono 
reciso ed energico dei discorsi dell’ Imperatore , paro che egli si 
sia gittato nella quistione del latino e del greco con enorgia non 
minore di quella, che ha posto nella quistione sociale, e negli ap¬ 
parecchi tendenti a fare della Germania la prima nazione militare 
del mondo. Egli ha proclamato enfaticamente, che in questa cosi 
piccola quistione per la grande politica, com’é la quistione del gre¬ 
co e del latino, egli ha seguito la missione storica della sua casa, ha 
tastato il polso al tempo suo, e indovinatone l’indirizzo, per re¬ 
stare a capo del movimento. Finora, egli ha detto, la via, (dcl- 
T istruzione), conduceva dallo Tormopili, passando por Canne, a 
Rossbaeh o a Vionville; io invece fo fare alla gioventù un cam¬ 
mino inverso, da Sédan o da Gravelotte, por Ilosshacli, a Manti- 
nea e alle Termopili. Egli ha bensì ringraziato tutti indistinta¬ 
mente i componenti la Commissione por T opera prestata , anche 
quelli che non avevano lavorato nel senso dello sue idee, od ave- 
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vano protestato coraggiosamente in favore della scuola classica ; 
ma della Delegazione, istituita con la solita ordinanza di gabinet¬ 
to, per l'esecuzione della riforma scolastica, nessuno di essi è stato 
chiamato a far parte. 

l’uro, non ostante questi precedenti, lo risoluzioni e lo proposte 
della Commissione d inchiesta non sono state quali si aspettava o 
si temeva che fossero; anzi, sotto un certo punto di vista, trattan¬ 
dosi di una Commissiono di Stato, e non di un’Accademia, e po¬ 
sto il dissidio lungo, e che non accenna a comporsi, nello stesse 
classi colte, intorno all'indole della scuola secondaria, pud parere, yu* fM 
o pare anche a me, che quelle risoluzioni o proposte sieno quali 
dovevano essere. La Commissiono ha pensato, che si dovesse tentare 
l’esperimento, (non grave per nazioni riccho), del duplice Istituto 
secondario, classico e reale; ma non come scuole, ciascuna delle 
quali apra la via a una specie di studii c di professioni, a cui) i / a ù ) t Jj J \ 
non si accedo dall’ altra, bensì come tali, dallo quali si possa in- 


differentemente aspirare a tutti gli studii e a tutto le professioni. 

A parte le risoluzioni o proposte concernenti le particolari que¬ 
stioni di ordinamento di ciascuna scuola, le risoluzioni più impor- 1 ' 


tanti sono siate due; quella riguardante la separazione dei due tipi 
scolastici, e quella relativa al valore dei certificati, da esse rila¬ 
sciati , per gli studii superiori e por le carriere. La Commissio¬ 
ne ha, con giusto criterio, al quale converrebbe elio s’ispirassero 
i nostri facitori di programmi e di progetti di legge sull’istruzio¬ 
ne secondaria, riconosciuto che non sono ammissibili che due tipi 
di scuola secondaria, il ginnasio classico con le due lingue morte, 
o la scuola reale senza latino. Kd ha proclamato fermamente e 
decisamente, che non è ammissibile una base comune d’ insegna¬ 
mento per queste due scuole. 

Piii importanti ancora sono le risoluzioni riguardo ai certificati 
di maturità. 
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Il certificato di maturità , rilasciato da un Ginnasio, apre P se¬ 
cesso a tutti gli studii di facoltà , e agli esami per tutto le fun¬ 
zioni dello Stato e «Iella Chiesa. Nessuna professione ci è, alla quale 
non si possa , con quel certificato , aspirare ; perchè essa apre la 
via non solo alla professione medica, ma anche alle scuole supe¬ 
riori dei lavori pubblici, di meccanica, di costruzioni navali, di 
poste e foreste. Per Lo stesse scuole speciali superiori diverse da 
quelle indicate, che si chiamano scuole reali tecniche, il certificato 
ginnasiale deve essere completato da una prova di disegno, ed 
eventualmente, cioè solo quando dalla superiore potestà scolastica 
sia riconosciuto conveniente nei singoli casi, da una prova sudi, 
cientc nelle matematiche e nella storia naturale. Adunque il cer' 
liticato ginnasiale ha un valore illimitato, più illimitato di quello 
della nostra licenza liceale, sebbene da noi l’istituto classico sia 
l’istituto privilegialo, e la scuola reale quasi non esista. 

Il certificato di maturità, rilasciato da una scuola di carattere 
reale a nove anni di corso, dà diritto a seguire i corsi delle scuole 
ì-eali tecniche, o i corsi sociali superiori dei lavori pubblici, di 
meccanica industriale, di poste e foreste, e se è dato (transitoria¬ 
mente) l’insegnamento di latino, anche ai corsi di matematica o 
di scienze naturali nelle Università. Fin qui paro, che il valore 
del certificato di scuola reale sia contenuto in assai stretti confi¬ 
ni; ma vengono subito altro disposizioni elio lo parificano, o quasi, 
al certificato ginnasiale. E in prima, so il certificato stesso è com¬ 
pletato da un esame sullo lingue antiche, ha lo stesso valore del 
certificato di maturità rilasciato dai ginnasii. Inoltro la direzione 
dell’ insegnamento pubblico dove ossero lasciata libera , secondo 
I’ obbiettivo proseguito dal candidato provvisto di un qualunque 
certificato di maturità, di dispensarlo, in tutto o in parte, dalle 
prove pratiche, in vista dei punti di merito eccezionalmente buoni 
portati dal suo certificato. Questa disposizione deve essore applicata 








egualmente ai portatori del certificato ginnasiale c a quelli del cer¬ 
tificato della scuola reale. Finalmente, ed ò la cosa più importante, 
chiunque ha il certificato di uua scuola secondaria a nove anni di 
corso, sia ginnasiale, sia reale, si può presentare agli esami di Stato 
por qualunque professione, anche quando il suo certificato non glie 
ne conni ale il diritto, cioè, si deve intendere, rispetto alla laurea. 

Come si vede, per via di successive correzioni, il valore del cer¬ 
tificato di maturità della scuola reale è pareggiato a quello del 
certificato ginnasiale, e certo sotto il rapporto dell’esercizio dello 
professioni, non c’ è nessuna differenza. La sanatoria degli esami 
pratici, della libertà lasciata alla potestà scolastica di dispensare 
anche da questi, ne tolgono, o certo ne riducono ad assai poco la 
differenza sotto il rapporto degli studii e delle lauree. Che più ? 
la Commissione, quasi paurosa di aver lasciata sussistere questa 
piccola differenza* fa voto che, per quanto ò possibile , un egual 
valore sia attribuito alla cultura classica e alla reale. E l’Impe¬ 
ratore, pur riconoscendo che la Commissione ha secondato il suo 
pensiero, c dato libertà a ciascuno di compiere, come meglio gli 
pare, la sua istruzione secondaria, ricordando un principio e una 
divisa della sua casa, cuique suum, dichiara cho intorno al certi¬ 
ficato di maturità attende una manifestazione ulteriore del voto 
della Commissione. E l’Imperatore ha ragione. Valeva meglio diro 
più semplicemente, cho i due certificati di maturità hanno lo stesso 
valore, e che con qualunque di essi si va por qualunque via allo 
stesso modo (1). 

Adunque in Germania è iudetto 1’ esperimento, a condizioni egua. 
li, con [Mena libertà, tra i due tipi scolastici, ed ò proscritto ogni 
compromesso, ogni mozza misura , ogni ibrida composizione fra 

( I) V. per lulln questa parte, In Kevuc inlcrnationulc de I’ enselgnenicnl, 15 
prunaio 91. 
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ossi. Il giovano, olio imprende gli slndii secondarinon ha ragione 
di preoccuparsi della professione, o della specie di studii alla quale 
si destina, e di cui non può aver fatta la scelta; egli é libero dal 
principio alla fino. Lo Stato gli dice, poiché non si è risoluto de¬ 
finitivamente il eontlitto tra i due modelli d’istruzione seconda¬ 
ria, poiché la quistione tra il classicismo e il realismo è aperta, 
io ti ammannisco ambedue lo specie d'istruzione, 

l’osto t’ho innanzi, ornai per te ti ciba. 

E in verità è difficile fare altrimenti , o impossibile far le parti 
giuste tra le professioni e studii superiori elio si connettono col ■ 
classicismo e col realismo , ed è assolutamantc inattuabile nella 
pratica il sistema di porre gli studenti nella necessità di decidersi 
sulla scelta della loro carriera appena usciti dalla scuola elemen¬ 
tare. 

Io non saprei dunque consentire nel concetto del duplice Istituto 
secondario, con intenti e fini nettamente delimitati, c tra i quali 
occorrerebbe scegliere fin da principio. P artig iano dell* istruzione 
secondaria classica, non vedrei senza timore inaugurato in Italia, 

1’ esperimento al quale s’ apparecchia la Germania. La nostra let¬ 
teratura deriva in massima parte da fonti latino-elleniche , c por 
noi la cultura classica é quasi nazionale, conio quella che si con¬ 
nette al più antico passato della stirpo italica , od ha modellato 
ad imagine sua la lingua o la letteratura italiana. Non lo vedrei 
senza timore anche per la diversa indole, o por lo diverso condi¬ 
zioni della cultura dei due popoli. Quindi invece di proporre, che 
le scuole tecniche e gli Istituti tecnici si cangino in scuole secon¬ 
darie, vorrei vederli avviati decisamente agli scopi professionali, 
che ora sono imperfettamente proseguiti da essi, verso quello mi- 
non prolessioni, per le quali non é possibile pretendere un corso 
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compiuto di studii secondarli. Senza quegli scopi professionali , 
essi resterebbero, nell'attuale ordinamento degli studii in Italia, 
pressoché inutili , perchè è scarsissimo il ninnerò di coloro clic 
vanno dagl’ Istituti alle Università e alle Scuole superiori. 

Però quando si ilice, elio bisogna accrescerò il carattere profes¬ 
sionale dell’ insegnamento tecnico , non bisogna intendere , clic 
sia d’uopo convertirlo in scuole speciali. Ia3 scuoio d’ arti o me¬ 
stieri, clic servono all’ operaio , non suppongono altra istruzione 
generale salvo quella che è data nello scuole elementari. Ma per la 
piccola borghesia, per quella clic dirige la maggior parto dei negozi 
nelle città, che si trova impiegata nelle piti modesto amministrazio¬ 
ni dello Stato e private, poste, telegrafi, telefoni, ferrovie, carceri, 
lotto, dogane, percettorio ccc., la cultura speciale richiesta è in 
molta parte anche cultura generale. Parlare o scrivere l’italiano 
un pò piti speditamente e correttamente elio non si ottenga nello 
scuole elementari , conoscere il francese, 1’ aritmetica pratica , la 
computisteria, le nozioni di scienze naturali, d’igiene, la storia o 
la geografia, o almeno la parte di esse più attinente ai bisogni 
pratici e, come complemento utilissimo, la calligrafia e il disegno 
lineare, sono tutti studii che si fanno nelle nostre scuole tecniche, 
e che servono insieme alla cultura generale e alla speciale. Se il 
numero degli alunni delle scuole tecniche si assottiglia , da un 
corso all’ altro, più che non accada nelle altre scuole, ciò è per¬ 



chè buona parte di essi è costretta da necessità economiche ad 
attendere innanzi tempo ai piccoli ullìcii sopra indicati. D’altra 
parte, se 1’ intento professionale fosse maggiormente accentuato , A/,0* 

e si mandassero alla scuola secondaria classica quelli che pren¬ 
dono la via della sezione fisico-matematica degl’ Istituti tecnici , 

I 
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di modesti borghesi, che hanno bisogno di sbrigarsi relativamente 
presto, di spendere poco, e di prendere poi una piccola posizione 
rimuneratrice. Gli studii di cultura generale dovendo ora essere 
comuni, cosi per lo sezioni professionali come per la sezione fisi¬ 
co-matematica, riescono malo ordinati per tutte. Un’ autorità non 



sospetta, il Sella , si pronunziò decisamente pel carattere profes¬ 


sionale degl’ Istituti tecnici, per la soppressione della sezione fisi¬ 
co-matematica, e per 1’ abolizione di ogni carattere di istituti d'i¬ 


struzione generale secondaria in essi. La corrente principale di a¬ 


f 


lunni, che alimenta l'insegnamento tecnico, è composta di quelli, 


che disdegnano 1’ officina , e non aspirano alla laurea, o si avvia 
ad occuparsi di modeste incombenze, aneli’ esse necessarie alla vita 





CU sociale (1). La confusione dello scopo professionale con quello di 


cultura generale porta ai maggiori inconvenienti, perchè, come os¬ 


serva giustamente il Fornelli, non è presumibile elio un giovino, 
il quale è stato per tre ore a far moduli o inventarii col profes¬ 



sore di computisteria, od a fare qualche faticosa escursione in 


campagna od esperimenti nel podere-modello col professore di 
agraria, o ad eseguire qualche difficile progetto edilizio con quello 
di costruzioni, sia ben disposto ad interessarsi al coniente di un 
canto di Dante , od alla spiegazione delle cause della Riforma o 
della guerra dei treni’ anni. 

Si dirà, che cosi io pretendo d’imporre l’istruzione classica 
egualmente a tutti , di togliere ogni libertà di cultura speciale , 
ogni altra via di pervenire, al vero merito, che pur suole aprirsi 
la via da sò, e disdegna i freni di una pedantesca pedagogia. Eb¬ 
bene niente ó piti lontano di ciò dal mio pensiero. Io credo per¬ 
fettamente che si può essere non solo un grande ingegnere o un 

( I) Cfr. la Scuola tecnica c il Ginnasio, por Eugenio Scalinola, nel voi X\.“ 
degli Atti dell*Accademia l’ontanlami, Napoli 4891. 
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gran lecnico dell’ industria, ma anche un grande scienziato , un 




grande uomo di Stato , un grande oratore , un grande scrittore 




; A (yw -v'm. 


; 




•Vi 

un grande poeta, un grand’uomo in tutto, senza sapere e senza \Jj '' 

avere saputo mai niente di greco e di latino. Ma credo anche > Va *^ / . <j J?i 

che chi opponesse un esempio di tal genere contro chi sostie¬ 
ne il primato della scuola classica, ragionerebbe assai fiacca¬ 
mente e male. Io consentirei, ch e talune scuole superiori speciali, 
di carattere tecnico, fissassero da sò i limiti di età, e i program¬ 
mi per gli esami di ammissione, che potrebbero tener luogo del 
certificato di studii secondarii. E mi associerei volentieri a tutti 
(juoi ragionevoli provvedimenti, che mirassero ad agevolare l’ac¬ 
cesso agli studii superiori di determinate categorie per altra via f 

che non sia quella della scuola classica , pur conservando a que- * ■ 

J ÌU ( * Atti. 


f 

(7/v 


d (aJO 






sta il privilegio di scuola secondaria generale ed unica. Vor 


rei che a chi ha percorso , segnalandosi, gli studii tecnici , la 




supcriore potestà scolastica potesse, con le dovute cautele, conce- 




r/i- 


dere di entrare in quei rami di studii superiori, pei quali la sua t 
cultura non paresse interamente deficiente , o fosse possibile di 


completare in breve tempo. Io sono anzi per accordare le mag¬ 
giori libertà c le maggiori agevolezze al merito; e sono assai pro- 




penso a consentire che ci sia una qualche via sussidiaria di per¬ 
venire agli studii superiori, perchè il tipo scolastico classico non 
sembri una specie di camicia di forza delle intelligenze. Vorrei 

i • . ,v 

che ai temperamenti già adottati presso di noi pel passaggio da 


scuole speciali inferiori a scuole speciali superiori, altri se ne 


r < ^**$4 

fWì k 


aggiungessero , segnatamente nel senso di non richiedere troppo 


Hi 


Ujyi 




d istruzione classica, e di non richiederla necessariamente, per le 
professioni minori , ad esempio pei farmacisti. Ed accetterei fin 
la conservazione della combattuta sezione fisico-matematica negl'i¬ 
stituti tecnici, se si trovasse modo di farlo isolandola dalle sezio¬ 
ni professionali. Cosi non vedo dove sarebbero le migliaia di gio- 

7 
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vani esclusi dalle scuole secondarie pubbliche (i). Insomma, i n 
punto ad eccezioni , accetto tutte le ragionevoli. Quello che non 

mi pai buon. li ;reare molti tipi di scuola secondaria , se 

possibile intendersi sul tipo migliore ; quello che respingo è la 
determinazione di vie parallele e separate d’ accesso a duo o piu 
ordini chiusi e definiti di studii superiori; quello che mi ripugna 
è il compromesso tra tipi diversi. 

E sventuratamente la tendenza al compromesso è quella che do¬ 
mina in Italia, non lo persone competenti, ma la maggioranza delle 
classi colte. Malgrado l’unanimità dei filologi, malgrado che scien- 

(1J Ecco il prospetto, dato dal Bodio, della popolazione scolastica delle Uni- 
versili!, degl’istituti superiori, c delle Scuole superiori speciali in Italia, nel¬ 
l’anno scolastico 87-88. Le Università regie e libere, c I corsi universitari! an¬ 
nessi ai Licei, erano frequentati da tG07i alunni. Gl'Istituti superiori ne con¬ 
tavano 1959; ma tra gl’istituti superiori figurano, oltre alle quattro Scuole au¬ 
tonome di applicazione per gl’ingegneri, di ltoma, .Napoli, Iorino e Bologna, 
all'Istituto tecnico superiore di Milano, c alle tre Scuole dì Veterinaria di Na¬ 
poli, Torino c Milano, anche l’Accademia scientifico-letteraria di Milano, l’Isti¬ 
tuto superiore di Firenze, e la Scuola normale superiore di Pisa. Finalmente 
le Scuole superiori speciali noveravano 798 alunni; ma questa cifra comprende 
non solo gli allievi delle tre Scuole superiori di commercio di Venezia , di 
Genova c di Bari, della Scuola superiore navale di Genova, delle Scuole su¬ 
periori di agricoltura di Milano e di Portici, del Museo industriale di Torino, 
e dell' Istituto forestale di Vallombrosn, ma anche quelli degl’istituti di magi- 
siero femminili di Roma e di Firenze , e della Scuola di scienze sociali di 
Firenze. 

Le lauree che si concedono annualmente in Italia sono in media 2300; delie 
quali 1100 dalla Facoltà di Medicina, 900 da quella di Giurisprudenza , 300 
dalle Scuole d’applicazione degl’ingegneri, e un centinaio per ciascheduna dalle 
Facoltà di Scienze matematiche c naturali, e di Filosofia c Lettere. V. la Ri¬ 
forma dell'Insegnamento superiore, anno l °, n. 2, pp. 71 c 81. 
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ziati come il Betti, il Brioschi e il Cremona, e statisti come il Sel¬ 
la, e il Consiglio superiore d’istruzione pubblica, pur composto in 
maggioranza di scienziati, si siano dichiarati apertamente per l’i¬ 
struzione classica, sentiamo ad ogni istante ripetersi i clamori con¬ 
tro il greco, che si vuole facoltativo, o sostituito da una lingua mo¬ 
derna; e per poco il grido di abbasso Senofonte non è portato dalle 
aule scolastiche tumultuanti alla Camera. « Dal 1859 in poi, scri¬ 
ve il Villari (1) , si è durata un’improba fatica , in Italia , per 
imporre al paese gli studii classici; si è dovuto creare un corpo 
insegnante , si è dovuto lottaro contro pregiudizii e difficoltà in- 
linite. Ed ora che , secondo tutto le autorità più competenti , il 
miglioramento , i cui benefici effetti si risentono già nella cultu¬ 
ra e nella letteratura nazionale , è continuo , e ci avviciniamo 
ogni giorno di più alla meta , si deve chiedere da molti la sop¬ 
pressione del greco , o il greco facoltativo , che vuol dire de¬ 
molire la base di tutto il sistema ? Ma siamo dunque condan¬ 
nati ad un eterno fare e disfare , a consumare nel vuoto le for¬ 
ze del paese i » Il Gladstone, interrogato ufficiai mente, si pronun¬ 
ziò decisamente in favore dell’ istruzione classica , e fece notare 


che si tratta di una quistione di principio , nella quale il peggio 
che si possa fare è di venire ad una transazione. Non potendosi 
dare un’istruzione egualmente classica e scientifica, bisogna deci- 
dersi a dare la preminenza ad uno di questi due ordini di cultu¬ 
ra , perchè il volerli tutti e due in una volta porta a non avere 
nè I’ uno nè l'altro. Invece pare che noi in Italia ci compiacciamo 
di vagheggiare costruzioni ed istituzioni di ordine composito, un 

(rinnaom 1 Ìaaa .1. . . . . . • 


Ir 


ginnasio-liceo mezzo classico e mezzo romantico, o una scuola reale 




con un' appendice di classicismo, e insomma sempre un connubio 
più o meno mostruoso e infecondo del classicismo col realismo 

(I) Op. eli. p. 21*. V ' {i ' 
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Io spero Ohe nella protesta contro le mezze misure, c contro T ar¬ 
bitrio regolamentare ci troveremo tutti d'accordo. Non so so lo 
’ a[ Ci .tesso accordo si potrà stabilire in favore dell’unico Ist.tuto se- 

l /, ;/t A L condario classico; ma nutro fiducia che si riconoscerà, che la du¬ 

plicità dell’ Istituto stesso non può essere ammessa se non nel sen- 
1 V Vf so, nel quale è stata intesa dalla Commissione imperiale tedesca 

1 U '/< ■ ' per i- inchiesta scolastica; la qual cosa del resto non sarebbe sen- 

<0 ( ; ir za una grande incoerenza storica in Italia, nè senza pericolo. 

Quindi io penso , che se possiamo ammettere delle vie seconda¬ 
rie la via regia è bene che rimanga per noi quella che la stessa 
cultura umana ha seguito, da Atene a Roma , e dall’ antica alla 

^ 11 1 nuova Roma. 
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